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INTRODUCCION

El trabajo a desarrollar en el Colegio Metropolitano del sur por parte de las estudiantes de IX semestre de Lic. En educación básica consiste en  la elaboración del diagnóstico Institucional que comprende el análisis del proceso académico de la Institución educativa.
El diagnóstico tiene como propósito indagar acerca del proceso académico de la Institución a través del análisis de cada uno de los documentos legales expedidos por el MEN. Este diagnóstico se enfoca en el análisis e interpretación de  los resultados obtenidos por los estudiantes en las Pruebas Saber desde las áreas de Lenguaje, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. El análisis que se plasmará en este informe, centrará su atención en la pruebas SABER realizada en las áreas mencionadas anteriormente con el fin de identificar las dificultades y/o fortalezas que los estudiantes y  la institución presentan en dichos campos disciplinares. 

La información subyacente a esta reflexión permitirá orientar el análisis crítico concerniente a la pertinencia, eficacia y eficiencia de los procesos de enseñanza-aprendizaje generados dentro del contexto escolar,  para que a partir de ello se puedan implementar programas de mejoramiento en vía del fortalecimiento de la calidad educativa institucional.  
I. POLITICAS DE CALIDAD

En el marco del plan de desarrollo “La Revolución Educativa 2002-2006” cuyo principal objetivo es transformar el sistema educativo, en magnitud y pertinencia para garantizar la competitividad del país y conseguir una mejor calidad de vida para los ciudadanos.  
Dentro de las políticas propuestas en el plan de desarrollo encontramos: Ampliar la cobertura educativa, mejorar la calidad de la educación y mejorar la eficiencia del sector educativo. Las políticas de calidad tienen como propósito brindar un apoyo a las entidades territoriales y a los establecimientos educativos en sus procesos de mejoramiento institucional orientados a lograr que los estudiantes obtengan mejores resultados en competencias básicas, laborales y  ciudadanas.

.Para lograrlo se plantean estrategias de calidad: Los lineamientos curriculares y los estándares básicos de competencias;  La evaluación  y  Los planes de mejoramiento institucional.  Los estándares básicos de competencias establecen unos parámetros de lo que todo niño, niña y joven deben saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado a su paso por el sistema educativo. La  evaluación externa e interna es el instrumento por excelencia para saber qué tan lejos o tan cerca se está de alcanzar la calidad establecida con los estándares. on base en esta información, los planes de mejoramiento establecen nuevas o más fortalecidas metas y hacen explícitos los procesos que conducen a acercarse más a los estándares e inclusive a superarlos en un contexto de construcción y ejercicio de autonomía escolar. 
El mejoramiento de la calidad de la educación hace parte de de una parte importante del plan de desarrollo educativo. Los programas que garanticen cobertura deben a su vez garantizar políticas educativas de calidad que ayuden a  movilizar el sistema educativo en función de mejorar los aprendizajes y el acceso al conocimiento, el objetivo de la política de calidad es que el estudiante aprenda lo que necesita  aprender y a su vez lo sepa aplicar a lo largo de su vida. El desafío de la política educativa consiste en involucrar a las instituciones educativas, los maestros, padres de familia, comunidad en general y asi poner en marcha un plan de mejoramiento en donde se involucren elementos como los estándares, socialización de resultados de evaluaciones, y formulación de planes de mejoramiento para la institución. 

1.1.1.  REFERENTES: Estándares de Competencias Básicas y Lineamientos Curriculares
LINEAMIENTOS CURRICULARES
Los lineamientos curriculares tienen como objetivo brindar orientaciones a las instituciones para la elaboración de sus planes de estudio, la formulación de objetivos y la selección de los contenidos, de acuerdo con los respectivos proyectos educativos. Estos son puntos de apoyo y de orientación general frente al postulado de la Ley que nos invita a entender el currículo como "El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologías y procesos que contribuyen a la formación integral y a la construcción de la identidad cultural nacional, regional y local" Por esta razón la concreción cualificadora de lineamientos será aquella que propicie la creatividad, el trabajo solidario entre los maestros de lenguaje, los grupos de investigación, las mesas de trabajo, los equipos de estudio, el incremento de la autonomía y el fomento al interior de la escuela de la investigación, la innovación, la crítica y la formación óptima de los ciudadanos.

Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana

Los lineamientos curriculares de lengua castellana están estructurados de la siguiente forma: 

1. A manera de diagnóstico: Lenguaje, literatura y educación

2. Reflexiones sobre la relación currículo-Proyecto Educativo Institucional

3.  Concepción de lenguaje

4.  Ejes desde los cuales pensar propuestas curriculares

5.  Modelos de evaluación en lenguaje.

Para iniciar es clave resaltar la concepción que se tiene acerca del lenguaje dentro de los lineamientos curriculares de Lengua Castellana. La enseñanza en el área de lengua castellana  esta fundamentada en el enfoque Semántico Comunicativo, el cual implica que en la base del lenguaje se encuentre su esencia de significación, y que esta sea posible gracias a las prácticas culturales interactivas, retomando como objeto de estudio de la lengua la comunicación verbal, oral y escrita y no la lengua como sistema abstracto. Este modelo se fundamenta en la comprensión de las relaciones existentes entre realidad, pensamiento y lenguaje por lo cual, se supone el reconocimiento de la necesaria interdisciplinariedad para lograr explicar el complejo mundo del lenguaje. Algunas de las disciplinas que ayudan a avanzar en estas reflexiones son: La psicolingüística, la sociolingüística y la lingüística textual. Estas disciplinas fundamentan  la concepción de lenguaje que exponen los lineamientos curriculares. Desde esta nueva visión empieza a vislumbrarse el desarrollo de la Competencia Comunicativa,  concebida  como un conjunto de procesos y conocimientos lingüísticos, sociolingüísticos, estratégicos, pragmáticos y discursivos que el lector, escritor, hablante, oyente pone en juego para producir o comprender discursos .adecuados a la situación y al grado de formalización requerido. También se hace referencia a ciertas habilidades comunicativas que los estudiantes deben desarrollar: Leer, escribir, hablar y escuchar. 

· Leer: No es un simple proceso de decodificación, por el contrario, es un proceso de comprensión del significado del texto. El acto de leer es un proceso de interacción entre el sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos, gustos y un texto con el soporte portador de significados, de una perspectiva cultural, política, ideológica y estética particulares y que postula un modelo de lector; elementos inscritos en un contexto; una situación de comunicación especifica; intencionalidades, etc.   
· Escribir: No es solamente una codificación de resultados a través de reglas lingüísticas por el contrario, es un proceso que a la vez es social e individual en el que se configuro un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, interese, y que a su vez esta determinado por un contexto sociocultural y pragmático que determina el acto de escribir. Esta propuesta se resume en el trabajo de Fabio Jurado: La escritura: proceso semiótico reestructurador de la conciencia. 
· Escuchar: Esta competencia implica elementos pragmáticos como el reconocimiento de la intención del hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural, ideológico desde el cual se habla; además está asociado a complejos procesos cognitivos ya que, a diferencia del acto de leer en el que se cuenta con el impreso como soporte de la significación, escuchar implica ir tejiendo el significado de manera inmediata, con pocas posibilidades de volver atrás en el proceso interpretativo de los significados.
· Hablar: Es un proceso complejo donde es fundamental elegir una posición de enunciación pertinente a la intención que se persigue, es necesario reconocer quién es el interlocutor para seleccionar un registro de lenguaje y un léxico determinado, etcétera. 
En la propuesta planteada por los lineamientos curriculares de Lengua Castellana, prevalece el  desarrollo de competencias como eje fundamental del desarrollo curricular. En este contexto, la noción de competencia es una categoría pensada desde la constitución y formación de los sujetos en diferentes dimensiones de su desarrollo. Pero esta noción está referida básicamente a potencialidades y/o capacidades. Las competencias se definen en términos de “Las capacidades con que un sujeto cuenta para....ejecutar determinada acción”. Pero es claro que estas competencias, o más bien el nivel de desarrollo de las mismas, sólo se visualiza a través de desempeños, de acciones, sea en el campo social, cognitivo, cultural, estético o físico. Ésta parece ser una de las características básicas de la noción de competencia, el estar referidas a una situación de desempeño, de actuación. 
 Lo anterior ratifica que esta nueva concepción de la enseñanza en Lenguaje Castellana  busca extralimitarse de la concepción del lenguaje como algo estrictamente formal, lo cual implica aprender conceptos abstractos.  La enseñanza de lengua castellana debe promover la construcción  y la reconstrucción de sentidos de esta forma el propósito principal del maestro es permitir que sus estudiantes se conviertan en sujetos competentes comunicativa y significativamente, capaces de construir sus propios textos y de dar sentido a  distintos tipos de discursos. Dentro de las competencias que plantean los lineamientos curriculares de lengua Castellana se pueden mencionar:
	Competencia
	Procesos

	· Competencia Sintáctica


	· Reglas sintácticas,.

· Reglas morfológicas.

· Reglas fonológicas 

· Reglas fonéticas 

Todas estas reglas  rigen la producción de los enunciados lingüísticos.



	· Competencia Textual


	· Mecanismos que garantizan coherencia y cohesión de los enunciados y de los textos

· Microestructura.

· Macroestructura

· Estructura del discurso,

· Jerarquías semánticas de los enunciados

·  uso de conectores.

·  reconocimiento y selección  según las prioridades e intencionalidades discursivas, diferentes tipos de textos.

	· Competencia Semántica


	· Reconocimiento y uso de los significados y el léxico de manera pertinente según las exigencias del contexto de comunicación.

·  Reconocimiento de campos semánticos,

· Identificar tecnolectos o ideolectos particulares 

· Identificar o seguir de un eje o hilo temático en la producción discursiva.

	· Competencia Pragmática


	· Reconocimiento y uso de reglas contextuales de la comunicación.

·  Reconocimiento de intencionalidades y variables del contexto como el componente ideológico y político que está detrás de los enunciados.

· Reconocimiento de variaciones dialectales, registros diversos o códigos sociolingüísticos, presentes en los actos comunicativos.

	· Competencia Enciclopédica
	· Poner en juego, en los actos de significación y comunicación, los saberes con los que cuentan los sujetos y que son construidos en el ámbito de la cultura escolar o Sociocultural en general, y en el microentorno local y familiar.

	· Competencia Literaria
	· Poner en juego, en los procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de lectura y análisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un número significativo de éstas.



	· Competencia poética
	· inventar mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos.

· buscar  un estilo personal.


En este documento también se aborda el asunto de los ejes desde los cuales las escuelas pueden construir sus currículos:

1. Eje referido a los procesos de construcción de sistemas de significación.

2. Eje referido a los procesos de interpretación y producción de textos.

3. Eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: El papel de la literatura.

4. Eje referido a los principios de interacción y a los procesos culturales implicados en la ética de la comunicación.

5. Eje referido a los procesos de desarrollo de pensamiento.

Finalmente se trabaja el tema de la evaluación, la cual es entendida como un proceso y se planteas la utilización de la rejilla como estrategia útil para su puesta en marcha.   
Lineamientos Curriculares de Ciencias Naturales

Lineamientos curriculares para el área de ciencias naturales y educación ambiental tienen como objetivo marcar las metas  deseables referidos a aspectos fundamentales permitiendo ampliar la comprensión del área en la formación integral de las personas, revisar las tendencias actuales en la enseñanza y el aprendizaje y establecer su relación con las competencias básicas del área. Los lineamientos permiten una orientación de tipo conceptual, pedagógico y didáctico para realizar el diseño curricular desde el preescolar hasta la educación media brindándoles a los maestros las respectivas referencias de la formación inicial  y continua del área. Los lineamientos de ciencias naturales están  estructurados en tres grandes partes:
1. Los referentes teóricos para el diseño, desarrollo y evaluación del currículo autónomo de las instituciones.

· Filosófico y epistemológico: se ocupan de resaltar el valor del papel del mundo de la vida, en la construcción del conocimiento científico, de analizar el conocimiento común, científico y tecnológico, la naturaleza de la ciencia y la tecnología, sus implicaciones valorativas en la sociedad y sus incidencias en el ambiente y en la calidad de la vida humana.   
· Sociológico: se ocupan de analizar la  escuela y su entorno: la escuela como una institución cultural y democrática en la que participativamente se construyen nuevos significados a través del trabajo colectivo, mediado por la calidad de la relaciones entre sus miembros.  
· Psico-cognitivos: proceso de construcción del pensamiento científico, explicitan los procesos de pensamiento y acción, y se detienen en el análisis del papel que juega la creatividad en la construcción del pensamiento científico y en el tratamiento de problemas.  

2. Hace referencia a las implicaciones que los referentes teóricos tienen en la pedagogía y la didáctica. 
Estimula a los  docentes a mejorar su labor de educador, fija una nueva labor  al laboratorio de ciencias, aporta elementos para mejorar el proceso de evaluación del aprendizaje y por ultimo propone una alternativa didáctica renovadora, que debe tomarse como punto de referencia.

3. Aplicación de los lineamientos en el diseño de una propuesta curricular.
Al igual que en los casos anteriores sólo pretende señalar horizontes deseables o rutas posibles en el proceso educativo, sin que ellas sean obligatorias. 

Los lineamientos permiten dar un significado a los diferentes conceptos que juegan un papel importante en el desarrollo de la ciencia tales como:  Tecnología, ambiente, pedagogía, didáctica y muchos otros. 

Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales
Es fundamental tener en cuenta que hoy por hoy estamos llamados como colombianos a construir un país una nueva sociedad, es así como a partir de la educación de ciencias sociales estamos llamados a transformar la educación, propiciando ambientes de reflexión, análisis crítico, ajustes progresivos y propositivos que ayuden, a las y los jóvenes, a afrontar las problemáticas de hoy y del futuro. Los lineamientos de ciencias sociales tienen una orientación curricular que conlleva a tener en cuenta  características y conceptos fundamentales del área con los objetivos de la educación, los intereses de las y los estudiantes y la pertinencia de lo que se enseña, para coadyuvar a formar hombres y mujeres que, de una manera crítica, propositiva y adecuada, afronten la problemática de la sociedad local, nacional y global, es por ello que se busca una ciencias sociales integradas pues no se ve como una materia que pueda complementar a otras si no de forma aislada y disciplinar si no que se trabaja desde un enfoque histórico y geográfico, otro elemento que refleja la división  del conocimiento social es el gran numero de contenidos y temas que se trabajan de forma obligatoria desde el área de Ciencias Sociales, en un sentido regular o transversal: Cátedra de Estudios Afro colombianos, constitución Política y Democracia educación Ética y Valores Humanos, Educación Ambienta, educación en Estilos de Vida Saludable. los lineamentos tienen como objetivo ser flexibles, que integren el conocimiento social disperso y fragmentado, a través de unos ejes generadores que, al implementarlos, promuevan la formación de ciudadanas y ciudadanos que comprendan y participen en su comunidad, de una manera responsable, justa, solidaria y democrática; mujeres y hombres que se formen para la vida y para vivir en este mundo retador y siempre cambiante. L a elaboración de los lineamientos curriculares se dio en cuatro etapas:  Elaboración de un estado del arte del área de Ciencias Sociales (contexto nacional e internacional), . Construcción de la propuesta (reuniones con diversos grupos y versión preliminar),  Discusión y validación de la propuesta (talleres con docentes y talleres con académicos),  Ajustes a la propuesta y documento final. Es importante aclarar que estos lineamientos del área de Ciencias Sociales se expiden para la Educación Básica y Media del país como lo estipulan los artículos 23 y 31 de la Ley General de

Educación, en consecuencia el area de sociales no puede ser eliminada si no reorganizada en los planes de estudio de tal forma que sean abordadas en espacios y tiempos adecuados.

ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIA

Los  estándares básicos de competencias especifican lo mínimo que el estudiante debe saber y ser capaz de hacer para el ejercicio de la ciudadanía, el trabajo y la realización personal. El estándar es una meta y una medida; es una descripción de lo que el estudiante debe lograr en una determinada área, grado o nivel; expresa lo que debe hacerse y lo bien que debe hacerse. Los estándares surgen gracias a la necesidad de garantizar la equidad y son el marco a partir del cual las instituciones escolares, las autoridades educativas locales o regionales y el nivel central, representado por el Ministerio o las Secretarías de Educación, deben organizar y definir sus planes, programas y actividades en función de lograr que todos los estudiantes aprendan lo que tienen que aprender, con alto nivel de calidad. También tienen como propósito La democratización de la educación, pues el contar con estándares claros, precisos, transparentes y conocidos por docentes, directivos, decisores de política, padres de familia y estudiantes, permite que sepan hacia dónde deben dirigir sus esfuerzos y facilita el proceso de rendición de cuentas sobre los resultados alcanzados. 
Estándares Básicos en Competencias de Lenguaje

La propuesta de enseñanza de lenguaje en la escuela, planteada por los Estándares básicos de competencias en esta misma área surge tomando como punto de partida la perspectiva del papel social que cumple el lenguaje. El lenguaje es fundamental en la vida de las personas como  individuos y como miembros de un grupo social. Partiendo de lo anterior, se  transforma la perspectiva conceptual que adquiere el lenguaje dentro del marco de las prácticas pedagógicas. 

La perspectiva conceptual que plantean los estándares básicos de competencias en el área de Lenguaje se basa:
· El doble valor del lenguaje: el lenguaje se constituye en una capacidad esencial del ser humano, la cual se caracteriza por poseer un doble valor: uno, subjetivo, y otro, social. Desde el carácter subjetivo que adquiere el lenguaje, el individuo se reafirma así mismo como tal, es decir se constituye en ser individual definido por una serie de características especificas que lo identifican y lo hacen distinto a los demás. Desde el carácter social que recibe el lenguaje, el individuo reconoce que como ser social debe conocer la realidad natural y sociocultural dentro de la cual se encuentra inmerso y participar activamente en procesos de construcción y transformación de ésta. En resumidas cuentas, el carácter subjetivo y el carácter social que adquiere el lenguaje se encuentran estrechamente relacionados en influye transversalmente en  la vida del individuo y de la sociedad. 

· Diferentes Manifestaciones del lenguaje: En esta propuesta que plantean los estándares básicos de competencias en el área de lengua castellana, se toma como punto de partida el lenguaje verbal y el lenguaje no verbal. El lenguaje se manifiesta a través de diferentes formas: oral o escrita; mediante las grafías, los gestos, la música, los símbolos y el arte.

· La Actividad lingüística: comprensión y producción: Dentro de la actividad lingüística se hace referencia a dos procesos la comprensión y la producción de textos. La producción de texto es el proceso mediante el cual el individuo crea significados con el objetivo de expresar su mundo interior, transmitir información y/o interactuar con los demás individuos de su entrono sociocultural. La comprensión de textos se centra en la búsqueda y reconstrucción del significado y sentido que involucra cualquier manifestación lingüística. Es relevante mencionar que ambos procesos: Comprender y producir textos desarrollan en los estudiantes habilidades cognitivas básicas. Estas habilidades son: abstracción,  análisis, síntesis, inferencia, inducción, abducción, deducción, comparación, asociación, entre otras.

Dentro de esta propuesta se proponen algunas metas que deben ser alcanzadas en los procesos de formación de lenguaje, en la educación básica y media. Estas metas son. La comunicación, la transmisión de información, la representación de la realidad, la expresión de los sentimientos y las potencialidades estéticas, el ejercicio de una ciudadanía responsable y  el sentido de la propia existencia. 

· La comunicación: Desde la idea de formar para la comunicación de pretende formas educandos capaces de: Interactuar con sus pares reconociéndolos y reconociéndose así mismos como interlocutores capaces de producir y comprender significados atendiendo a las exigencias y particularidades de la situación real de comunicación.  Del mismo modo, ellos deben ser capaces de situarse  en un contexto de interacción específico e identificar los códigos lingüísticos utilizados, las características de los participantes en la situación comunicativa y la intencionalidad comunicativa.  

· La transmisión de información: Las diversas manifestaciones del lenguaje como: la lengua,  los gestos, la música, los símbolos, el arte, etc. le permiten al individuo, transmitir diferentes tipos de información acerca de la realidad natural y/o sociocultural. Estas manifestaciones se convierten en medios para la formalización del conocimiento y el acceso al mismo. De esta forma se concibe el lenguaje como un medio hacia el intercambio y la construcción de la información. 

· La representación de la realidad: Aquí se resalta la necesidad de crear las condiciones que le permitan a los estudiantes el  desarrollo de la capacidad de organizar y estructurar, de forma conceptual, su experiencia y, en consecuencia, elaborar complejas representaciones de la realidad para utilizarlas y transformarlas cuando así lo requieran.

· La expresión de los sentimientos y las potencialidades estéticas: Se busca potencializar las habilidades estéticas del educando propiciando el reconocimiento de las múltiples posibilidades significativas que ofrece el lenguaje para formalizar su manera particular de ver y comprender el mundo, y así recrearlo y ofrecerlo a otras miradas y perspectivas.

· El ejercicio de una ciudadanía responsable: A partir de una perspectiva ética de la comunicación, los estudiantes deben desarrollar la  capacidad de aprovechar el lenguaje para construir acuerdos, a partir de dar a todos los involucrados en la actividad comunicativa la posibilidad de expresar sus opiniones, sus posturas, sus argumentos.

· El sentido de la propia existencia: Se hace énfasis en el desarrollo de habilidades de conceptualización, comprensión e interpretación de la realidad; de comunicación e interacción con pares; de participación en la construcción de un país solidario, tolerante que promueva la equidad y la paz. 
Partiendo de la nueva perspectiva conceptual y las metas que plantean los estándares básicos de competencias en el área de Lengua Castellana, con relación a la formación de lenguaje se definen tres campos que fundamentan la actividad pedagógica concerniente a esta área: 
· Pedagogía de la lengua castellana: El trabajo pedagógico en lengua castellana debe superar el enfoque reduccionista de corte estructural, normativo y formalista que restringen el desarrollo de competencias de los estudiantes, e impulsar así un enfoque que siga propiciando la potenciación de múltiples formas de comprensión y de producción discursivas desde una perspectiva holística.

· Pedagogía de la literatura: Se centra centrada básicamente en la apropiación lúdica, crítica y creativa de la obra literaria por parte del estudiante; es decir, se espera que conozca el texto, lo lea, lo disfrute, haga inferencias, predicciones, relaciones y, finalmente, interpretaciones. Pero también se espera que ese contacto con la literatura le permita explorar, enriquecer y expresar la dimensión estética de su propio lenguaje.

·  pedagogía de otros sistemas simbólicos: Se enfoca en el desarrollo y potencialización de la  comprensión y producción de los distintos aspectos no verbales. Se propende por el desarrollo de la competencia simbólica de los estudiantes con el objeto de reconocer las características,  el uso de estos sistemas y el papel que juegan  en los procesos lingüísticos, ya sean de representación conceptual o de interacción, y su incidencia en los procesos de organización social, cultural e ideológica.
De esta forma, los estándares se estructuran a partir de cinco factores: 

· Producción textual

· Comprensión e interpretación textual

· Literatura

· Medios de comunicación y otros sistemas simbólicos

· Ética de la comunicación.
Cada factor se subdivide en:

· Enunciado Identificador: Es un saber específico o una finalidad inmediata y/o remota de ese saber, lo que a su vez constituye el proceso que se espera lleve a cabo el estudiante una vez se hayan dado las condiciones pedagógicas necesarias para su consolidación.

· Subprocesos básicos: Son los procesos que debe llevar a cabo el estudiante para dar cuenta de ese saber que ya posee. 

	FACTOR
	Ética de la Comunicación

	ENUNCIADO IDENTIFICADOR
	Identifico los principales elementos y roles de la comunicación para enriquecer procesos comunicativos auténticos.

	SUBPROCESOS BÁSICOS
	· Reconozco los principales elementos constitutivos de un proceso de comunicación: interlocutores, código, canal, texto y situación comunicativa.

· Establezco semejanzas y diferencias entre quien produce el texto y quien lo interpreta.

· Identifico en situaciones comunicativas reales los roles de quien produce y de quien interpreta un texto.  Identifico la intención de quien produce un texto.




Estándares Básicos en Competencias de Ciencias Naturales

Los estándares en el área de ciencias naturales y educación ambiental  dan respuesta  a la necesidad de una formación científica, donde se resalta la importancia de una educación que responda a las necesidades que tiene el hombre para comprender el mundo actual, un mundo cambiante y complejo, por lo que se es necesario que las personas adquieran conocimientos e instrumentos para logar su comprensión desde una mirada crítica. A partir de la educación con los estándares se busca la formación de ciudadanos con cualidades para observar, analizar  y hacer parte del entorno, al igual brinda la posibilidad de dar una educación con equidad donde señalan aquello que todos los estudiantes del país, independientemente de la región en la que se encuentren, deben saber y saber. Para alcanzar los estándares en ciencias es necesario el concurso de una serie de acciones concretas de pensamiento y de producción que aparecen desglosadas en tres columnas y corresponden a un número de alrededor de 60 en cada grupo de grados. Finalmente, es necesario decir que estas acciones son lo básico, pero no quiere decir que sean únicas; por el contrario, es importante que los docentes progresen con aquellas acciones que en su práctica les han permitido mejorar la formación en ciencias para sus estudiantes.
Uno  de los objetivos primordiales de  la formación en ciencias es permitir que los estudiantes se acerquen al conociendo científico, teniendo presente el conocimiento natural y los conocimientos previos, los cuales  van a permitirle a los estudiantes aproximarse a la elaboración del conocimiento más complejo, al igual busca la formación de seres humanos sólidos,  capaces de afrontar el mundo de modo propositito, autónomo y responsable.

Para el desarrollo de los objetivos que se plantean los estándares se trazan unas metas claras:   
1. Favorecer el desarrollo del pensamiento científico

2. Desarrollar la capacidad de seguir aprendiendo

3. Desarrollar la capacidad de valorar críticamente la ciencia

4. Aportar a la formación de hombres y mujeres miembros activos de una sociedad
Los estándares se muestran en tres columnas que dan a conocer la manera de aproximarse al conocimiento como lo hacen los cientíﬁcos y las cientíﬁcas, el manejo de los conocimientos propios de cada área de al igual un desarrollo de compromisos personales y sociales.
En el área de ciencias naturales se manejan tres columnas:
· Me aproximo al conocimiento como cientíﬁco(a) social o natural

· Manejo conocimientos propios de las ciencias sociales o naturales

· Desarrollo compromisos personales y sociales.

La segunda  columna se subdividen en: Entorno vivo, entorno físico y ciencias tecnología y sociedad donde muestra los respectivos contenidos a ver en cada área y grado.

Estándares Básicos en Competencias de Ciencias Sociales
Los estándares de ciencias sociales están encaminados a tomar a las ciencias sociales como ciencias para la comprensión que los estudiantes accedan al conocimiento y comprensión de conocimientos básicos de los conceptos básicos requeridos para aproximarse al carácter dinámico, plural y complejo de las sociedades humanas. Es importante señalar que este conocimiento básico, construido a través del desarrollo conceptual y metodológico de las disciplinas sociales (como la historia, la geografía, la ciencia política, la economía, la psicología, la sociología, la antropología), no es el único. Hoy las ciencias sociales reconocen que en las colectividades humanas circulan saberes culturales que están dotados de sentido y significado que, al igual que el saber producido en las academias, es de vital importancia para la comprensión de la realidad.  Los estándares de ciencias sociales buscan contribuir a  la formación de pensamiento científico y critico así los estudiantes podrán desarrollar las habilidades y actitudes científicas  necesarias para explorar fenómenos y eventos y resolver problemas propios de las mismas. Así entonces, los Estándares Básicos de Competencias en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales guardan una relación bastante estrecha, en lo que se refiere a su estructura. No obstante, es necesario señalar que esta estructura común –mas no homogénea– no desconoce los procesos de configuración específica  que ambas áreas han alcanzado en su devenir histórico, especialmente en sus componentes epistemológicos y metodológicos, que le confieren características propias, denotando una identidad en la forma como se produce conocimiento en las ciencias sociales o en las ciencias naturales. Lo anterior no significa que las formas, estilos, métodos, enfoques de hacer ciencia en lo social y lo natural no se complementen y enriquezcan. Por ello es fundamental que las maestras y maestros del país no hagan una lectura descontextualizada de los Estándares Básicos de Competencias sin tener como punto de partida el marco conceptual esbozado en los Lineamientos Curriculares de estas dos áreas de conocimiento.
1.1.2. LA EVALUACIÓN
Con el objetivo de evaluar la calidad de enseñanza de las instituciones educativas, el desempeño profesional del docente y de los directivos docentes, los logros alcanzados por los estudiantes, la eficacia de los métodos pedagógicos y el material didáctico que fundamenta la practica pedagógica de las instituciones educativas, la organización administrativa y física de la organización escolar y la eficiencia en la prestación del servicio surge La Evaluación. Como se observa esta tiene como objetivo analizar el desempeño general de los estudiantes, docentes y directivos docentes y las instituciones educativas. 

 La evaluación de los estudiantes 

La evaluación de los estudiantes  se  desarrolla a través de pruebas censales en los grados de 5 y 9, de todas las instituciones oficiales y privadas. Esta evaluación está encabezada por el Sistema Nacional de Evaluación de la Educación, el cual opera en coordinación con el Servicio Nacional de pruebas del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educación Superior, ICFES. Estas pruebas censales, son las pruebas SABER. Las pruebas SABER surgen con el ánimo de evaluar la educación básica en Colombia. Dicha evaluación tiene como propósito almacenar información objetiva referente  a los aprendizajes de los estudiantes,  en las áreas y grados que se han considerado relevantes dentro de la educación básica,  con el objetivo de recoger información que oriente el análisis reflexivo y crítico concerniente a la pertinencia, eficacia y eficiencia de los procesos de enseñanza-aprendizaje generados dentro del contexto escolar,  para que a partir de ello se puedan implementar programas de mejoramiento en vía del fortalecimiento de la calidad educativa.  Dichos programas de mejoramiento vislumbran aspectos relacionados con la cualificación del personal docente, las didácticas específicas desde cada área disciplinar, mejoras en la gestión administrativa, académica y pedagógica de cada una de las instituciones escolares con la intención de impulsar mejores prácticas pedagógicas.  También es importante destacar que la evaluación generada a través de las pruebas SABER, posibilita la elaboración de nuevas propuestas conceptuales y metodológicas que buscan aproximarse al deber ser de la educación. 

Ahora bien, partiendo de las políticas de calidad educativa que se plantean desde el Ministerio de Educación Nacional: Los lineamientos curriculares,  los estándares de competencias básicas y los requerimientos que se le hacen a la educación básica como  la evaluación que contempla: exámenes de estado y pruebas SABER,  señalan la necesidad de transformar la formación transmisionista en una formación que avale el desarrollo de los estudiantes en su dimensión cognitiva, intersubjetiva y subjetiva.  En este camino se abre la posibilidad de implementar nuevos enfoques que intenten transformar la práctica pedagógica en una acción realmente significativa, contextualizada a las necesidades e intereses de los estudiantes y pertinente con el medio cultural y social en el que se desarrolla el proceso de construcción del conocimiento. 
Partiendo de lo anterior, el deber ser de la educación es contribuir a la formación  de estudiantes competentes y con un desarrollo amplio de sus capacidades y aptitudes que les permitan actuar en los diversos escenarios  de la vida social. Por esta razón,  el concepto de competencia empieza a jugar un papel primordial en la educación. La educación y la evaluación por competencias deben centrar sus esfuerzos en  formar  seres humanos integrales,  críticos  y capaces de comprender, interpretar y transformar su realidad social. 
Hasta el momento se menciona el término “competencia” pero en realidad ¿Qué se entiende por competencia? El concepto de competencia apunta al “Saber Hacer” del estudiante frente a una tarea particular. Es la capacidad para hacer uso creativo de los conocimientos adquiridos en la escuela y fuera de ella.  Esta noción implica una compresión de los temas con una clara significación y un sentido para el estudiante donde se busque un conocimiento situado más allá de un mero requerimiento curricular;  un conocimiento que se integre a las vivencias del estudiante y a su manera de estar en el mundo. Más que poseer un conocimiento, es saber utilizarlo de manera adecuada y flexible en nuevas situaciones. 

A continuación se muestra un cuadro comparativo donde los maestros pueden observar cómo evalúan las pruebas SABER y otras pruebas internacionales, diseñadas para evaluar la calidad educativa en otros países del mundo: SERCE, PIRLS y PISA en las diferentes áreas del conocimiento: Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y lenguaje.
AREA DE LENGUAJE
	ÁMBITOS
	SABER
	PIRLS
	PISA

	Definición y características del enfoque


	Evalúa  la Competencia Comunicativa del individuo. Desde el enfoque Semántico Comunicativo, el cual implica que en la base del lenguaje se encuentre su esencia de significación, y que esta sea posible gracias a las prácticas culturales interactivas, retomando como objeto de estudio de la lengua la comunicación verbal, oral y escrita y no la lengua como sistema abstracto; se define la Competencia Comunicativa como un conjunto de procesos y conocimientos lingüísticos, sociolingüísticos, estratégicos, pragmáticos y discursivos que el lector, escritor, hablante, oyente pone en juego para producir o comprender discursos .adecuados a la situación y al grado de formalización requerido. La dimensión específica de la competencia comunicativa está determinada por las habilidades del estudiante para interpretar y producir un texto.
	Evalúa la habilidad del individuo para comprender y utilizar las formas lingüísticas requeridas por la sociedad y/o valoradas por el individuo. La capacidad para construir significados partiendo de una variedad de textos. 

El enfoque de PIRLS, concibe el acto de leer como medio de construcción de aprendizajes y de participación en las comunidades de lectores subyacentes en el ámbito escolar y en la vida cotidiana. Tan bien es un medio para el disfrute y el goce personal.   

	Evalúa la capacidad de un individuo para entender, emplear y reflexionar sobre textos escritos para alcanzar sus objetivos, desarrollar sus conocimientos y potencial y participar en la sociedad. Además de la decodificación y la comprensión literal, la competencia lectora implica la lectura, la interpretación, la reflexión y la capacidad de utilizar la lectura para alcanzar los propios objetivos de la vida. 

El enfoque de PISA es “Leer para aprender” mas que “Aprender a leer”; de ahí que no se evalué a los alumnos en las destrezas de lectura más básicas.  

	Competencias y procesos

	1. La Competencia Textual 
· Distinguir las tipologías textuales.

· Identificar los rasgos específicos predominantes en cada tipo de texto.

· Analizar cada tipo de texto extrayendo sus mensajes  

· Reconstruir estructuras locales y globales.

· Explicar estructuras retóricas.

Reconocer y producir superestructuras
2. La competencia Discursiva 

· Seleccionar los recursos y estrategias pertinentes para interpretar o producir sentido.

· Establecer de qué modo usar los recursos textuales para situarse como sujeto del discurso haciendo uso de un saber tanto conceptual del mundo social y físico como,  de las convenciones sociales que regulan los intercambios comunicativos.

· Asumir que situarse en el lenguaje es situarse como sujeto productor de sentidos y transformaciones. 


	1. Propósitos de lectura. 

· Experiencia Literaria
· Adquisición y uso de la información

2. Procesos de Comprensión lectora
· Localización y recuperación de información explícita

· Detectar y entender información o ideas relevantes indicadas explícitamente en el texto.

· Realización de inferencias directas
· Trascender el significado superficial para extraer inferencias directas basadas en el texto.

· Interpretación e integración de ideas e información

· Hacer uso del entendimiento del mundo, la experiencia u otros conocimientos para entablar conexiones entre las ideas y la información del texto.

· Análisis y evaluación del contenido, el lenguaje y los elementos textuales

· Considerar el texto de manera crítica; reflexionar sobre el contenido del texto y evaluarlo

· considerar y evaluar la estructura del texto, el uso del lenguaje, los recursos literarios, o el punto de vista y el oficio del autor.


	Tipos de tareas o proceso que deben llevar a cabo para demostrar competencia lectora:
1. Uso de la información que proviene principalmente del propio texto.
· Obtención de la Información

· Recuperación de la información
· Interpretación del texto
· Desarrollo de la comprensión general.
· Elaboración de una interpretación.
2. Recurso a conocimientos exteriores. 

· Reflexión y Valoración 

· Reflexión sobre el contenido de un texto.
· Reflexión sobre la forma de un texto. 



	Dominio de conocimientos
	El componente sintáctico  está relacionado con la organización textual, que comprende la coherencia y la cohesión al interior de un texto (responde a la pregunta ¿Cómo se dice?). 

El componente semántico alude a la sustancia del contenido, es decir al significado y el sentido de un texto (responde a la pregunta ¿Qué se dice?). 

El componente pragmático se centra en la situación de comunicación donde los actos de habla y el contexto juegan un papel fundamental  (responde a la pregunta ¿Para qué se dice?). La competencia textual se centra en los componentes sintáctico y semántico. La competencia discursiva se basa en el componente pragmático. 

	(pendiente Dominios)
	(pendiente Dominios)

	Contexto y Situación

	(Pendiente Contexto)
	· Contexto Nacional

· Contexto Local

· Contexto familiar

· Escolar

· Aula

Los estudiantes pueden disfrutar y adquirir información a través de las múltiples formas en las que los textos se presentan en la sociedad actual Éstas incluyen: 

· Las formas escritas tradicionales: (libros, revistas, documentos y periódicos)

· Las presentaciones electrónicas:(Internet, el correo electrónico y los mensajes de texto.

· Los textos visuales: cine, vídeo o televisión (Anuncios publicitarios y subtítulos).
	· Privado : ( Satisfacer sus propios intereses ya sean de orden práctico o intelectual)
· Publico  ( Tomar parte en actividades sociales o comunitarias) 
· Profesional :( Introducirse en el mundo del trabajo)

·  Educativo:(Adquisición de conocimiento)
El formato de los materiales de lectura:

· Textos continuos, que incluyen diferentes tipos de superestructuras textuales como la narración, exposición y la argumentación. 
· Textos discontinuos, que incluyen, gráficos, tablas, listas, etc.  


ÁREA DE CIENCIAS NATURALES
	AMBITO
	SABER


	SERCE
	TIMSS
	PISSA

	Definición y

características
	La educación como proceso a través del cual se contribuye a formar ciudadano capaz de actuar y de vivir integralmente en la sociedad. La educación en ciencias tiene como tarea la formación de niños, niñas y jóvenes capaces de reconocer y diferenciar explicaciones científicas y no Científicas acerca del funcionamiento del mundo y de los acontecimientos que en él suceden. La educación en ciencias debe desarrollar en los estudiantes capacidad de:
· Formular preguntas, plantear problemas válidos, interpretarlos y abordarlos rigurosamente,
· Construir distintas alternativas de solución a un problema o de interpretación de una
situación y seleccionar con racionalidad la más adecuada,
· Seleccionar y utilizar sus conocimientos en una situación determinada,
· Trabajar en equipo, intercambiando conocimientos y puntos de vista,
· Dar y recibir críticas constructivas.

· Tomar decisiones asumiendo sus posibles consecuencias.


	En la enseñanza de la ciencia  busca proporcionar:
• El desarrollar el pensamiento lógico, lo cual supone
ser capaz de analizar una situación, elaborar una explicación acerca de la misma, hipotetizar e inferir; encontrar caminos para verificar supuestos de partida.

• Ampliar o cambiar los conocimientos que surgen de la experiencia cotidiana, facilitando su aproximación a los conocimientos que la comunidad científica reconoce como válidos en un momento histórico dado. 

• Promover el desarrollo progresivo de estructuras conceptuales cada vez más complejas, las que permitirán una mejor comprensión de los conceptos científicos.

• Iniciar
en el uso y comprensión del lenguaje científico y de algunos conceptos asociados a temas que la sociedad somete a  debate público.

• Incorporar estrategias de resolución de problemas científicos, lo que implica iniciarse en el uso de los procedimientos de Ciencia: identificación de problemas, búsqueda de información a partir de diferentes fuentes, elaboración de conjeturas, 

diseño de actividades experimentales con la finalidad de contrastarlas, recoger datos, organizar, analizar y comunicar la información recogida, tomar decisiones a la luz de los estudios realizados.

•Desarrollar actitudes científicas tales como: curiosidad, flexibilidad intelectual, espíritu crítico, respeto por el ambiente, etc.

•Valorar los aportes de la Ciencia, reconociendo los límites que establece el hecho de que es una actividad social y colectiva, en continuo cambio y sometida a diversas presiones de carácter social, económico, ideológico, etc.
	Incluye la investigación científica como un área de evaluación separada. La investigación científica es tratada como una dimensión que incluye conocimientos, destrezas y habilidades,

valorados por ítems o tareas enmarcadas en diferentes contextos de contenido, que cubren una

variedad de demandas cognitivas. Por tanto, las

tareas e ítems elaborados para evaluar la comprensión y las habilidades relacionadas con la investigación científica estarán asociados con determinados dominios de contenido y cognitivos, así como con las áreas relacionadas específicamente con la investigación científica. Del conjunto total de tareas e ítems elaborados para hacer uso de los conocimientos y habilidades de los dominios de contenido y cognitivos, una parte llevará a los estudiantes

hacia el proceso de investigación científica y permitirá evaluar su rendimiento en esta área.
	El grado en el que un individuo:
• Posee conocimiento científico y lo emplea para identificar preguntas, adquirir conocimientos nuevos, explicar fenómenos científicos y extraer conclusiones basadas en la evidencia sobre temas relacionados con la ciencia.
• Entiende las características distintivas de la ciencia como forma de conocimiento e investigación. 
• Demuestra que sabe cómo la ciencia y la tecnología influyen en nuestro entorno material, intelectual y cultural.
• Se interesa por temas científicos como un ciudadano que reflexiona.
La competencia científica implica

tanto la comprensión de conceptos científicos como la capacidad de aplicar una perspectiva científica y de pensar basándose en pruebas científicas.



	Dominio de conocimiento
	La ciencias se desarrolla a partir de los procesos:
-Químicos

-Biológicos

-Físicos

Conocimiento del:
-Entono vivo

-Entorno físico

-Ciencia, tecnología y sociedad. 


	Tres grandes dominios fueron establecidos dentro del campo de conocimientos de las Ciencias Naturales: 
• Seres
Vivos y Salud

•Tierra
y Ambiente

•Materia y Energía
	Dominios de contenido:
Incluyen los diversos temas y conceptos específicos de las áreas evaluadas. 
• Ciencias de la vida

• Química

• Física

• Ciencias de la Tierra

•Ciencias medio-

ambientales

Dominios cognitivos:

 Corresponden a las destrezas necesarias para abordar los contenidos y para hacer uso de ellos. 
• Conocimiento factual

• Comprensión conceptual

• Razonamiento y análisis


	Conocimiento de la ciencia, como:
• “Sistemas físicos”
• “Sistemas vivos”

• “Sistemas de la tierra y el

   espacio”

• “Sistemas tecnológicos”

Conocimiento sobre la ciencia,

como:
• “Investigación científica”

• “Explicaciones científicas”



	Competencias
	Identificar. Reconocer y diferenciar fenómenos, representaciones y preguntas pertinentes sobre estos fenómenos.

 Indagar. Plantear preguntas y procedimientos adecuados y para buscar, seleccionar, organizar e interpretar información relevante para dar respuesta a esas preguntas.

 Explicar. Capacidad para construir y comprender argumentos, representaciones o modelos que den razón de fenómenos.


	Los procesos cognitivos evaluados en la prueba de Ciencias están agrupados en los tres siguientes niveles:

•Reconocimiento de conceptos

Comprende la identificación de los conceptos básicos y las reglas de uso de las Ciencias, distinguiendo los de este ámbito de aquellos que corresponden a otros campos; la identificación de conceptos y fenómenos y el reconocimiento de notaciones de uso científico.

• Interpretación y aplicación de conceptos

Abarca la interpretación y el uso adecuado de conceptos científicos en la solución de problemas sencillos, que corresponden a situaciones cotidianas donde participa una sola variable; la identificación de variables, relaciones y propiedades; la interpretación de las características de los conceptos y sus

implicaciones, y la identificación de conclusiones y predicciones.

• Solución de problemas

Comprende la delimitación y la representación de situaciones planteadas, la organización y el tratamiento de la información disponible, el reconocimiento de relaciones de causa-efecto y de regularidades que explican una situación; la interpretación y la reorganización de información dada; la selección de información necesaria para resolver un problema; el planteo de hipótesis y estrategias de solución, así como la identificación de su pertinencia.

	
	Tipos de tarea o procesos

científicos:
• Identificar cuestiones científicas.
• Explicar científicamente 

  fenómenos
• Utilizar pruebas científicas.


	Contexto y situación
	contexto social dentro del cual se lleva a cabo la formación en ciencias y la Aplicación de los conocimientos para la solución de las necesidades humanas, esto es, el de las relaciones ciencia, tecnología y sociedad.El mundo de la vida

	El enfoque evaluativo asumido por el SERCE para el área de Ciencias está Situado en el contexto de la toma de decisiones sobre lo que los estudiantes deben aprender y de cómo estos contenidos han de ser enseñados. Únicamente a partir de esta mirada, comprensiva y contextualizada, es posible saber qué aprendizajes han adquirido los estudiantes y cuáles están ausentes o débiles, y requieren ser reforzados.
	TIMSS recopila una diversidad de datos acerca de los contextos de aprendizaje de esta materia. El marco contextual Engloba cinco áreas muy amplias:
• El currículum

• Los centros educativos

•Los profesores y su preparación

• Las actividades de aula y sus características

• Los estudiantes


	El área de aplicación de la ciencia,

centrada en su empleo en relación

con contextos personales y globales, como:
• “Salud”

• “Recursos naturales”

• “Medio ambiente”

• “Riesgos naturales”

• “Límites de la ciencia y la         tecnología”




	
	PRUEBAS SABER COLOMBIA


	Pruebas ceneval México Exani I
	Pruebas en chile

	Definición y objetivos
	Estas pruebas establecen los niveles de logro de competencias para hacer un seguimiento a la calidad de la educación que se ofrece en el país en los grados 5º y 9º. La segunda, complementa el sistema de

medición de la calidad educativa en el último grado de educación media, aunque su propósito principal es servir como uno de los referentes para el paso de los estudiantes a la educación superior.
	El examen ceneval Exani I para la Acreditación del Bachillerato es un proceso estandarizado de evaluación basado en el Acuerdo 286 de la Secretaría de Educación Pública SEP (México), que dá la oportunidad de acreditar conocimientos del nivel de bachillerato, mismos que hayan sido adquiridos en forma autodidacta o a través de la experiencia laboral. Exani I  tiene como objetivo evaluar conocimientos y habilidades que debes haber desarrollado durante la secundaria y enfrentarse a la educación superior.
	Este instrumento de medición forma parte de la batería de Pruebas de Selección Universitaria y se encuadra dentro del Marco Curricular de Enseñanza Media vigente. Es una prueba de carácter optativo, al igual que la de ciencias, por cuanto los estudiantes pueden elegir entre ellas y, si lo desean, pueden rendir ambas. Objetivo de las pruebas:- Constatar las habilidades en el manejo instrumental de la simbología de las distintas representaciones gráficas utilizadas en Historia y Ciencias Sociales tiene como objetivo:
· Verificar las competencias para operar con la terminología propia de cada una de las disciplinas de base, y el dominio conceptual en la construcción del conocimiento histórico y de las Ciencias Sociales. 

· Comprobar la capacidad para identificar e interpretar el significado de los acontecimientos y procesos históricos más relevantes de la Humanidad, destacando los principios de continuidad y cambio. 

· Determinar las competencias en el estudio geográfico desde el entorno inmediato a la realidad mundial, en una relación de interdependencia. 



	Competencias.
	· Interpretar (Describir, Identificar, reconocer, deducir, inducir, Clasificar y Jerarquizar elementos y factores de distintas Estructuras sociales).
· Argumentar (Plantear causas, efectos, razones, juicios, relaciones y explicaciones, en forma contextualizada de diferentes procesos y Estructuras sociales).
· Propositiva (Capacidad predictiva y heurística) (dados hechos y tendencias, imaginar resultados Posibles). Plantear alternativas, indicar soluciones o posibilidades de acción y de reflexión frente a distinto problemas, situaciones y fenómenos sociales)
	· Una competencia genérica es, por ejemplo, “Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.”  En el contexto del SNB, las competencias genéricas constituyen el perfil del
bachiller.

· Las competencias disciplinares básicas son los conocimientos, habilidades y actitudes asociados con las disciplinas en las que tradicionalmente se ha organizado el saber y que todo bachiller debe adquirir. Se desarrollan en el contexto de un campo disciplinar específico y permiten un dominio más profundo de éste.

· Una competencia disciplinar básica de ciencias sociales es, por ejemplo, “Distingue el carácter democrático de un sistema o tendencia política de una ideología o sistema autoritario.”

	RECONOCIMIENTO

Implica recordar información aprendida con anterioridad, desde el recuerdo de datos específicos hasta los de mayor complejidad. Lo que se requiere es recordar la información de manera explícita y tal como se aprendió.


COMPRENSIÓN

Implica el entendimiento de hechos e ideas, organizando, comparando, haciendo descripciones y exponiendo las ideas principales de distinto tipo de información. Junto con entender la información y captar su significado, implica también trasladar el conocimiento a contextos nuevos, a través de la inferencia de causas o la interpretación de hechos, entre otros. 


APLICACIÓN

Plantea resolver o solucionar problemas aplicando el conocimiento adquirido, hechos, técnicas y reglas de manera diferente, es decir, implica utilizar la información aprendida a situaciones concretas, nuevas, como la aplicación de conceptos, métodos y principios.

	Ejes temáticos.
	- Espacio, territorio,

ambiente y población

(condiciones de la

Acción).

· Poder, economía, Sociedad, familia y

comunidad (sistemas de la acción).

· El tiempo y las culturas (significantes de la acción)
	Los ejes temáticos  están divididos en 3 

· Áreas del conocimiento historia, geografía y formación cívica y ética.
	- El espacio geográfico nacional,  continental y mundial.

- Raíces históricas de Chile.

- El legado histórico de Occidente.

Región y País.

Raíces Históricas.

Universalización de la cultura.

El mundo de hoy

	Niveles Y  desempeños: habilidades cognitivas
	· Nivel alto:

· Relaciona e integra elementos y factores que articulan, delimitan y regulan fenómenos, procesos y estructuras sociales.

· Especifica y/o generaliza, contextualiza, da razones o explicaciones sobre procesos, dinámicas y estructuras sociales.

· Reconoce resultados posibles dados ciertas tendencias. Plantea alternativas de solución o de salida confrontando o integrando múltiples elementos y factores sociales.

Nivel medio:

· Clasifica y jerarquiza elementos y factores que definen los procesos y las estructuras

Sociales.

· Ofrece razones y principios múltiples, ya sea particulares o generales, para explicar y comprender procesos y fenómenos sociales.

· Indica soluciones o posibilidades integrando algunos factores sociales, centrales y estructurales.

· Nivel bajo:

· Describe, reconoce e identifica, de forma aislada, los elementos básicos que caracterizan las dinámicas sociales.

· Plantea, de forma lineal y desarticulada, causas y efectos para dar razón en torno a dinámicas sociales.

· Ofrece alternativas de solución asumiendo elementos sociales de forma aislada y desarticulada.
	Los niveles están divididos en ejes temáticos como historia, geografía  cívica y ética y organiza las habilidades en niveles de desempeño como : elemental, satisfactorio y sobresaliente así:

Nivel Elemental en los tres ejes:

· Identifica las características generales de las sociedades y culturas

del pasado así como acontecimientos y procesos de la historia de México y el mundo.

· Diferencia los componentes naturales, sociales y económicos del

Espacio geográfico en las escalas mundial, nacional y local; localiza en un mapa recursos naturales, asentamientos de población, espacios económicos y políticos.

· Identifica conceptos básicos del campo de la Formación Cívica y

Ética y diferenciarlos en el marco de situaciones que le son familiares.

Nivel satisfactorio:

· Explica las características económicas, políticas, sociales y

culturales de los hechos históricos de México y del mundo; utiliza las diversas

fuentes históricas para obtener información; compara diferentes posturas para interpretar un hecho histórico y emitir conclusiones e inferencias estableciendo

Relaciones de causalidad y multicausalidad.

· Explica las relaciones y los cambios de los componentes

naturales, económicos y sociales del espacio geográfico en la escala mundial, nacional y local; analiza, representa e interpreta información geográfica en mapas, gráficos, cuadros e imágenes y, con ello, valora la diversidad natural y cultural del mundo, de México y del lugar donde vive.

· Establece relaciones causales entre conceptos y

procedimientos, así como mostrar algunas habilidades sociales y democráticas, en

Contextos que rebasan el ámbito familiar.

Nivel sobresaliente:

· Contextualiza hechos históricos de México y del mundo e interpreta su realidad estableciendo múltiples relaciones temporales y espaciales; analiza, interpreta y evalúa críticamente las diferentes fuentes de la historia, y utiliza diferentes estrategias para organizar la información.

· Propone acciones que contribuyan a la preservación del ambiente, la prevención de desastres y convivir de manera respetuosa en sociedad; argumenta de forma consciente y crítica las condiciones de la desigualdad socioeconómica, las manifestaciones culturales y los conflictos políticos en el contexto local, nacional y mundial.

· Asume una postura, la argumenta y defiende o renuncia a ella, así como resuelve problemas ante situaciones de la vida cotidiana, Movilizando de manera conjunta valores habilidades y conocimientos.


	• Reconocer la terminología específica de las disciplinas del área. Procesos  y fenómenos.

• Ordenar en una línea de tiempo acontecimientos y procesos históricos.

• Reconocer los símbolos convencionales utilizados en mapas, cuadros estadísticos y otras representaciones gráficas.

• Distinguir las tendencias y secuencias en

Acontecimientos, tanto históricos como geográficos.

• Distinguir los métodos utilizados en Historia y Ciencias Sociales.

• Seleccionar los principios y las generalizaciones

que han orientado la evolución histórica de la Humanidad.

• Reconocer las teorías cívicas y económicas que rigen el comportamiento social.

• Explicar los símbolos convencionales utilizados en mapas, cuadros estadísticos y otras representaciones gráficas.

• Interpretar los principios y las generalizaciones que han orientado la evolución histórica de la Humanidad.

• Exponer las teorías cívicas y económicas que rigen el comportamiento social.

• Determinar las repercusiones de los

acontecimientos históricos, políticos y económicos, entre otros, en los ámbitos nacional e internacional.

• Proyectar los métodos utilizados en el estudio del medio local, al país y al mundo.

• Utilizar la terminología, los símbolos

convencionales, las tendencias y secuencias y los métodos, de la Historia y las Ciencias Sociales.

• Emplear los conceptos claves y las generalizaciones, específicos de las disciplinas integrantes del área.

• Identificar los elementos de persistencia y cambio en la evolución histórica.

• Precisar los elementos constitutivos del paisaje regional y nacional.

• Determinar los principios de organización que se otorgan los pueblos.

• Establecer las relaciones entre los diversos fenómenos geográficos y su interacción con los procesos históricos.

• Esquematizar los acontecimientos más importantes de cada etapa histórica.

• Inferir conclusiones a partir de mapas, esquemas y otras formas de representaciones gráficas.

• Estructurar el estudio regional a través de un modelo.

• Juzgar la relevancia de la interdependencia económica y cultural de los pueblos.

• Destacar la importancia de la actividad humana en la producción, distribución y transporte de bienes y servicios.

• Otorgar significado a la explotación racional de los recursos naturales y humanos y a su conservación, en una dimensión espacio-temporal.

• Utilizar diferentes fuentes de información tanto impresas como informáticas para el análisis de los problemas.

• Identificar testimonios históricos del entorno.

• Manejar diversas interpretaciones y perspectivas acerca de hechos y procesos históricos.


PRUEBAS SABER

Informe colegio metropolitano del sur - sector oficial - zona urbana - jornada tarde

AREA DE LENGUAJE

El análisis que se plasmará en este informe, centrará su atención en la prueba SABER realizada en el área de lenguaje con el fin de identificar las dificultades y/o fortalezas que los estudiantes y las instituciones presentan en dicho campo disciplinar.  Ahora bien, a partir de  las políticas educativas que se plantean desde el Ministerio de Educación Nacional:  Los lineamientos curriculares de lengua castellana,  los estándares curriculares del mismo campo de conocimiento  y los requerimientos que se le hacen a la educación básica como  la evaluación que contempla: exámenes de estado y pruebas SABER,  señalan la necesidad de transformar la formación transmisionista en una formación que avale el desarrollo de los estudiantes en su dimensión cognitiva, intersubjetiva y subjetiva.  En este camino se abre la posibilidad de implementar nuevos enfoques que intenten transformar la práctica pedagógica en una acción realmente significativa, contextualizada a las necesidades e intereses de los estudiantes y pertinente con el medio cultural y social en el que se desarrolla el proceso de construcción del conocimiento. 

Partiendo de lo anterior, el deber ser de la educación es contribuir a la formación  de estudiantes competentes y con un desarrollo amplio de sus capacidades y aptitudes que les permitan actuar en los diversos escenarios  de la vida social. Por esta razón,   el concepto de competencia empieza a jugar un papel primordial en la educación. La educación y la evaluación por competencias deben centrar sus esfuerzos en  formar  seres humanos integrales,  críticos  y capaces de comprender, interpretar y transformar su realidad social. 

Hasta el momento se menciona el término “competencia” pero en realidad ¿Qué se entiende por competencia? El concepto de competencia apunta al “Saber Hacer” del estudiante frente a una tarea particular.  Es la capacidad para hacer uso creativo de los conocimientos adquiridos en la escuela y fuera de ella.  Esta noción implica una compresión de los temas con una clara significación y un sentido para el estudiante donde se busque un conocimiento situado más allá de un mero requerimiento curricular;  un conocimiento que se integre a las vivencias del estudiante y a su manera de estar en el mundo.  Más que poseer un conocimiento, es saber utilizarlo de manera adecuada y flexible en nuevas situaciones. Lo anterior ratifica la idea, en el caso del área de lenguaje, que todos aquellos saberes disciplinares con los cuales cuenta el estudiante en dicha área solo adquieren un verdadero sentido si se ponen en juego en un proceso comunicativo real  ya sea desde la comprensión o la producción de un texto. Partiendo de esto, surge la necesidad de retomar como objetivo central de los procesos de enseñanza-aprendizaje el desarrollo de la Competencia Comunicativa. Desde el enfoque Semántico Comunicativo, el cual implica que en la base del lenguaje se encuentre su esencia de significación, y que esta sea posible gracias a las prácticas culturales interactivas, retomando como objeto de estudio de la lengua la comunicación verbal, oral y escrita y no la lengua como sistema abstracto; se define la Competencia Comunicativa como un conjunto de procesos y conocimientos lingüísticos, sociolingüísticos, estratégicos, pragmáticos y discursivos que el lector, escritor, hablante, oyente pone en juego para producir o comprender discursos .adecuados a la situación y al grado de formalización requerido. La dimensión específica de la competencia comunicativa está determinada por las habilidades del estudiante para interpretar y producir un texto. Ya aclarada esta cuestión es esencial definir las concepciones de texto y discurso. 

Desde las nuevas teorías subyacentes del estudio del discurso  existen  unos acuerdos esenciales con relación a los conceptos de texto y discurso. El discurso se concibe como una práctica social y como una forma de acción entre las personas que se articula a partir del uso lingüístico contextualizado, ya sea oral o escrito. El discurso es parte de la vida social  y a la vez un instrumento que crea la vida social. Desde el punto de vista discursivo hablar o escribir no es otra cosa que construir piezas textuales orientadas a unos fines y que se dan en interdependencia con el contexto (lingüístico, local, cognitivo y sociocultural). Cualquier unidad de discurso se compone de elementos verbales que están organizados y relacionados entre sí de manera implícita o explicita. Esta organización e interrelación constituye lo que es la textura del discurso, que da nombre a su concreción: El texto. Un texto no es solamente una secuencia de oraciones sino que, a partir de un conjunto de operaciones de diverso orden, se construye como una unidad semántico- pragmática.
 En síntesis el texto es la formalización lingüística de la puesta en discurso. El orden del texto se regula por los mecanismos textuales (mecanismos de puesta en texto) como. La coherencia, la cohesión, segmentación de unidades, progresión temática, estructura, consistencia léxica que difieren de los mecanismos de la puesta en discurso como: Elección de un genero discursivo, de un tipo de texto en función del interlocutor, de una extensión, adecuación al auditorio y al tipo de situación, intencionalidad (Coutinho, 2004). 

Con base en lo anterior se pretende evaluar  dos tipos de competencias: La competencia textual y la competencia discursiva. La competencia textual se basa en la identificación, análisis, explicación, uso y control de los mecanismos utilizados para “la construcción de un texto” y de los saberes y saber hacer requeridos para ello. La competencia discursiva esta referida a la identificación, análisis, explicación, uso y control de los mecanismos utilizados para “la construcción del discurso “y de los saberes y saber hacer requeridos para ello.  A continuación se expondrá  con detalle los procesos que debe realizar cada estudiante para desarrollar cada una de las competencias mencionadas anteriormente. Para exponer cada uno de los procesos que deben desarrollar los educandos para potencializar dichas competencia los clasificaremos por componentes. Dichos componentes son el componente sintáctico, semántico y pragmático. 

La Competencia Textual es  la capacidad para comprender y producir textos, representada en la utilización de las diversas estructuras de la lengua, para establecer correspondencias entre sí y la situación en la que se utilizan dichas estructuras. Con relación a esta competencia,  el componente sintáctico se basa en el reconocimiento y construcción del sistema de significación básico (dimensión formal de la lengua), teniendo en cuenta la apropiación del sistema lingüístico a partir de la convencionalidad y arbitrariedad del signo lingüístico, las reglas de estructuración de frases, párrafos, signos de puntuación, conectores, correferencias, el reconocimiento de la estructura de textos, su léxico básico, etc. El componente semántico  centra su atención en el uso y explicación del proceso de significación, teniendo en cuenta la comprensión de diferentes tipos de textos, la continuidad temática, la identificación del sentido a partir de procesos de inferencia, la conexión lógica entre ideas que conforman una unidad textual, la adecuación del texto a los propósitos de la comunicación, la explicación y reflexión sobre las funciones de los términos y signos en la conformación del sentido, entre otros. Finalmente el componente pragmático  se refiere al control y posicionamiento crítico en la comunicación, tomando como base la interpretación de los aspectos del contexto (social, cultural, local, regional) presentes en los textos, adecuación de la forma de los textos a la intención de comunicación, utilización de categorías lingüísticas para la explicación de fenómenos discusivos como la coherencia global de los textos y otros aspectos léxicos, semánticos y pragmáticos. 
La competencia Discursiva es la  capacidad de utilizar adecuadamente la competencia textual, en el proceso de interpretación o producción de sentido en la situación de comunicación propuesta (lectura o escritura), establece de qué modo se utilizan los recursos textuales para plantearse como sujeto productor de discursos. Se asume así que "entrar en el lenguaje es entrar en la conversación, que requieren ambos miembros de un diálogo dispuestos a interpretar una comunicación y su propósito. Aprender un lenguaje entonces consiste en aprender no sólo la gramática de una lengua particular, sino en aprender también a lograr los propios propósitos con el uso apropiado de esa gramática." (Bruner, 1990, 40). Con relación a esta competencia el componente sintáctico se basa en el reconocimiento y construcción del sistema de significación básico (dimensión formal de la lengua), teniendo en cuenta el reconocimiento de la escritura como sistema de significación, la identificación de otros sistemas no lingüísticos (imágenes, viñetas, mapas, diagramas, entre otros), reconocimiento básico de los elementos de la situación de comunicación (aspectos de carácter literal): quién habla a quién, de qué modo, cuáles son los roles en la interacción así como el campo dominante en la interacción. El componente semántico centra su atención en la utilización y explicación del uso de la lengua en el proceso de significación, teniendo en cuenta la identificación de intenciones implícitas, el reconocimiento de los roles que entran en juego según las necesidades de la comunicación, hacer explícitas las razones por las cuales se utilizan determinadas formas, hacer inferencias y lecturas complejas, analizar el uso de ciertas categorías gramaticales para la explicación de ciertos fenómenos de la comunicación, entre otros. Finalmente el componente pragmático se refiere al control y posicionamiento crítico en la comunicación, teniendo en cuenta la comprensión de los diversos usos del lenguaje según los contextos, establecimiento de nexos entre textos (intertextualidad), la interpretación crítica de los textos, la adopción de posiciones argumentadas frente a ellos, la explicación de mecanismos utilizados en los discursos para dar cuenta de procesos de persuasión, reconstrucción de los mundos posibles y componentes del texto literario, utilización de los conocimientos previos (enciclopedia) en los procesos de comprensión y producción de textos. 
Como se observa en párrafos anteriores la evaluación en el área de lenguaje se da en el marco de unos componentes. El componente sintáctico  está relacionado con la organización textual, que comprende la coherencia y la cohesión al interior de un texto (responde a la pregunta ¿Cómo se dice?). El componente semántico alude a la sustancia del contenido, es decir al significado y el sentido de un texto (responde a la pregunta ¿Qué se dice?). Finalmente el componente pragmático se centra en la situación de comunicación donde los actos de habla y el contexto juegan un papel fundamental  (responde a la pregunta ¿Para qué se dice?). La competencia textual se centra en los componentes sintáctico y semántico. La competencia discursiva se basa en el componente pragmático. 
A partir de los procesos que realizan los estudiantes surgen modos particulares de lectura y de esta manera se plantean cuatro niveles de competencia.  Dichos niveles son: Nivel de lectura de modo literal,  Nivel de lectura de modo inferencial,  Nivel de lectura de modo critico, Nivel de lectura de modo intertextual. La lectura literal explora la posibilidad de leer la superficie del texto, lo que el texto dice de manera explicita. Básicamente se trata de realizar una comprensión del significado local de sus componentes. Dicho de otro modo, leer literalmente es identificar las características básicas del código en el cual se presenta el texto. La lectura inferencial hace alusión a la habilidad de realizar inferencias, entendida como la capacidad de obtener información o establecer conclusiones que no están dichas de manera explícita en el texto o en la situación de comunicación. Este nivel de lectura supone una comprensión global del texto: Reconocer las intenciones comunicativas, el interlocutor y el auditorio  al cual esta dirigido. La lectura crítica le permite al lector tomar distancia del contenido del texto y asumir una posición documentada y sustentada al respecto. Por tanto, supone la elaboración de un punto de vista. Para realizar una lectura crítica es necesario analizar e identificar las variables de la comunicación, las intenciones de los textos, los lectores y las voces presentes en estos, así como la presencia de elementos políticos e ideológicos. Finalmente la lectura intertextual se refiere a la posibilidad de poner en relación el contenido del texto con el de otro u otros. También hace énfasis en la capacidad de reconocer las características del contexto en el que aparece un texto, y que están implícitas o relacionadas con el contenido del mismo. Este tipo de lectura implica establecer relaciones de diverso orden entre un escrito y su entorno textual.   A continuación se plasmará un análisis de las gráficas publicadas en la página del Ministerio de Educación Nacional donde se muestran los resultados obtenidos por la institución: Metropolitano del Sur de Floridablanca, en el área de lenguaje con respecto a las pruebas SABER;  para lo cual tendremos en cuenta lo expuesto en párrafos anterior.
	Tabla 1
	Tabla 2
	Tabla 3 - Comparaciones

	Nivel


	Plantel
	Esperado
	Municipio
	Dpto.
	Nación
	Nivel
	Plantel 

Vs.

Esperado
	Plantel

Vs.

Municipio
	Plantel

Vs.

Dpto.
	Plantel

Vs.

Nación

	A


	0.00%
	5%
	0.54%
	1.57%
	2.66%
	A


	+5%
	+0.54%
	+1.57%
	+2.66%

	C


	35.48%


	20%
	14.16%
	16.26%
	21.15%
	C


	-15.48%
	-21.32%
	-19.22%
	-14.33%

	D


	46.77%
	20%
	45.27%
	46.48%
	44.98%
	D


	-26.77%
	-1.5%
	-0.29%
	-1.79%

	E


	17.74%
	55%
	40.03%
	35.70%
	31.21%
	E


	-37.26%
	-22.29%
	-17.96%
	-13.47%



Tabla de Análisis e interpretación de Resultados por Niveles de Competencia Grado Noveno
	Nivel de Logro de Competencia


	Porcentaje de alumnos en este Nivel

(Escala de 0-100)
	Lo que los alumnos son capaces de hacer en cada nivel



	A


	0.0%
	· No Alcanza el nivel mínimo del logro de competencia para el grado Noveno: Nivel C 

	C


	35.48%
	· Identificar información explícitamente formulada en el texto ; recuperar, buscar y seleccionar la información pertinente y/o comprender el significado local de los componentes de un texto. (Lectura de tipo literal)
·  Desarrollar procesos que les permitan elaborar inferencias basadas en el texto; interpretar la información e ideas sugeridas durante la lectura pero no explícitamente formuladas en el texto. (Lectura de tipo Superficial) 


	D


	46.77%
	· Interpretar e integrar ideas del texto con experiencias previas y/o ideas externas con la información contenida en el texto.

· Relacionar y realizar inferencias, entendidas como la capacidad de obtener información o establecer conclusiones que no están dichas de manera explícita en el texto. (Lectura de tipo Inferencial)



	E


	17.74%
	· Encontrar conexiones entre conocimientos, experiencias previas, ideas externas e información contenida en el texto.
· Reflexionar sobre el contenido de un texto  evaluando informaciones contenidas en el texto comparándolas con el propio conocimiento (Lectura de tipo critico intertextual)


Descripción  de los Resultados por Nivel de Competencia Grado Noveno
	Tabla 1-Datos
	Tabla 2-Comparaciones

	Medida

	Plantel
	Municipio
	Dpto.
	Nación
	Plantel / Municipio
	Plante / Dpto.
	Plantel / Nación



	Promedio

	60.85%
	64.50%
	63.77%
	65.14%
	-3.65%
	-2.92%
	-4.29%

	Desviación

Estándar


	5.86%
	6.40%


	6.80%
	7.96%
	+0.54%
	+0.94%
	+2.1%


Tabla de Análisis e interpretación de  Resultados por Puntaje Promedio y Desviación Estándar Grado Noveno.
	Tabla 1-Datos
	
	Tabla 2-Comparaciones



	Componentes 


	Plantel


	Municipio
	Dpto. 
	Nación


	
	Plantel  vs. Municipio


	Plantel vs.

Dpto.


	Plantel vs.

Nación



	
	Prom.
	Desv.
	Prom.
	Desv.
	Prom.


	Desv.
	Prom.
	Desv.
	
	Prom.
	Desv.
	Prom.
	Desv.
	Prom.
	Desv.

	Semántico


	5.08%
	0.73%
	5.43%


	0.79%
	5.38%
	0.81%
	5.07%
	0.92%
	
	-0.43%
	+0.06%
	-0.3%
	+0.08%
	+0.01%
	+0.19%

	Pragmático


	5.17%
	0.97%
	5.55%
	0.96%
	5.44%
	1.00%
	5.10%
	1.00%
	
	-0.38%
	-0.01%
	-0.27%
	+0.03%
	+0.07%
	+0.03%

	Sintáctico


	4.95%
	1.44%
	5.30%
	1.34%
	5.29%
	1.36%
	5.09%
	1.45%
	
	-0.35%
	--0.1%
	-0.34%
	-0.08%
	-0.14%
	+0.01%


Tabla de Resultados por componentes y Desviación Estándar Grado Noveno

	Componentes
	Porcentaje de alumnos en este componente

(Escala de 0-10)
	Lo que los alumnos son capaces de hacer en cada Componente



	Pragmático


	5.17%  
	· Establecer relaciones entre los textos que leen  y su situación comunicativa, entre los textos que leen y otros textos.
· Identificar intenciones comunicativas del hablante y los efectos que producen en el oyente.
·  Reconocer la pertinencia existente entre el propósito general de comunicación y la intención  comunicativa  requerida. 
·  Realizar interpretaciones criticas de los textos
· Adoptar posiciones argumentadas frente a los textos.
· Explicar los mecanismos utilizados en los discursos para dar cuenta de procesos de persuasión.
· Reconstruir mundos posibles.
· Utilizar  los conocimientos previos (enciclopedia) en los procesos de comprensión y producción de textos.

	Semántico


	5.08%
	· Reconstruir el significado del texto. 
· Analizar la forma como el hablante o el escritor se refiere al mundo, lo clasifica, establece relaciones lógicas como por ejemplo: de causa - efecto, condición - consecuencia, medio – fin, general-particular, parte-todo, etc.
· Comprender diferentes tipos de texto
· Identificar el hilo conductor o continuidad temática.
· Identificar el sentido a partir de procesos de inferencia, 
· Establecer conexiones  lógicas entre las ideas que conforman la unidad textual.
· Explicar y reflexionar sobre las funciones de los términos y  los signos que conforman el sentido. 

	Sintáctico


	4.95%
	· Identificar la estructura de organización de los componentes de un texto, es decir el esquema lógico de organización.
·  Reconocer y captar la funcionalidad semántica de los elementos gramaticales en la coherencia y cohesión textual.
·  Identificar las propiedades morfológicas y sintácticas.
·  Analizar las categorías sintácticas que contribuyen a la cohesión gramatical del texto como por ejemplo: el uso variado y la funcionalidad de los artículos definidos, los pronombres, los tiempos y modos verbales, el uso de los signos de puntuación (secuencial)
·  Reconocer y manejar aspectos morfológicos y sintácticos en las oraciones como el orden, las concordancias de género, número  y persona y el manejo de la ortografía (local). 
Reconocer los elementos de la situación de comunicación (aspectos de carácter literal): quién habla a quién, de qué modo, cuáles son los roles en la interacción así como el campo dominante en la interacción.


Descripción  de los Resultados por componentes Grado Noveno

	Tabla 1 - Datos
	
	Tabla 2 -  Comparaciones

	Competencias
	Plantel


	Municipio


	Dpto.
	Nación
	
	Plantel Vs. Municipio


	Plantel Vs. 

Dpto.


	Plantel Vs.

 Nación

	
	Prom.


	Desv.


	Prom.
	Desv.
	Prom.
	Desv.
	Prom.
	Desv.
	
	Prom.
	Desv.
	Prom.
	Desv.
	Prom.
	Desv.

	Textual


	5.09%
	0.66%
	5.35%
	0.75%
	5.27%
	0.79%
	4.95%
	0.84%
	
	-0.26%
	+0.09%
	-0.18%
	+0.13%
	+0.14%
	+0.18%

	Discursiva


	5.14%
	0.81%
	5.56%
	0.82%
	5.51%
	0.84%
	5.23%
	0.91%
	
	-0.42%
	+0.01%
	-0.37%
	+0.03%
	-0.09%
	+0.1%


Tabla de análisis e interpretación de  Resultados por Competencias

	Competencia
	Porcentaje de alumnos en esta Competencia

(Escala de 0-100)
	Lo que los alumnos son capaces de hacer en cada Competencia



	Competencia Textual


	5.09%
	· Distinguir las tipologías textuales.

· Identificar los rasgos específicos predominantes en cada tipo de texto.

· Analizar cada tipo de texto extrayendo sus mensajes  

· Reconstruir estructuras locales y globales.

· Explicar estructuras retóricas.

· Reconocer y producir superestructuras

	Competencia Discursiva


	5.14%


	· Seleccionar los recursos y estrategias pertinentes para interpretar o producir sentido.

· Establecer de que modo usar los recursos textuales para situarse como sujeto del discurso haciendo uso de un saber tanto conceptual del mundo social y físico como,  de las convenciones sociales que regulan los intercambios comunicativos.

· Asumir que situarse en el lenguaje es situarse como sujeto productor de sentidos y transformaciones. 


Descripción  de los Resultados por competencias Grado Noveno

	Tabla 1 - Datos
	
	Tabla 2 -  Comparaciones

	Año
	Plantel


	Municipio


	Dpto.
	Nación
	
	Plantel Vs. Municipio


	Plantel Vs. 

Dpto.


	Plantel Vs.

 Nación

	
	Prom


	Desv


	Prom
	Desv
	Prom
	Desv
	Prom
	Desv
	
	Prom
	Desv
	Prom
	Desv
	Prom
	Desv

	2002-2003


	57.57%
	5.63%
	61.12%
	7.32%
	61.06
	6.86%
	60.64%
	7.30%
	
	3.55%
	+1.69%
	-3.49%
	+1.23%
	-3.07%
	+1.67%

	2005 - 2006
	60.85%
	5.86%
	64.50%
	6.40%
	63.77%
	6.80
	65.14%
	7.96%
	
	-3.65%
	+0.54
	-2.92%
	+0.94%
	-4.29%
	+2.1%


Tabla de análisis e interpretación de  Resultados comparativos 2002-2003 / 2005-2006
	PROBLEMÁTICAS
	CAUSAS

	No hay producción de textos pues se privilegia la escritura oracional
	· La utilización de métodos silábicos en las cuales la unidad de trabajo es la vocal, luego la silaba, la palabra y finalmente la frase.

· Los ejercicios de análisis gramatical y análisis oracional (la palabra y su función dentro de la frase-categorías gramaticales)

· No se le da prioridad al análisis textual ( Retomar el texto completo como base del análisis)

	Existe dificultad para reconocer diferentes  tipologías textuales
	· Se le da prioridad a la lectura de textos narrativos (mito, leyenda, fabula) dentro del trabajo pedagógico en el área de lenguaje en primaria. El texto argumentativo, por su complejidad solo es trabajado en la básica secundaria.

· El trabajo en aula se centra en ambas tipologias: Texto narrativo (primaria) – texto argumentativo (secundaria) dejando de lado el trabajo de otros tipos de texto (informativos,  expositivos, etc.)

· El trabajo de producción y comprensión de textos esta condicionado al lenguaje verbal y no se le da cabida al lenguaje no verbal (publicidad, imágenes, gestos)

	Se presentan fallas a la hora de establecen conexiones lógicas entre las proporciones del  texto
	· La tendencia al trabajo escolar en el campo del lenguaje, centrado en el uso correcto del idioma descuidando el desarrollo del pensamiento relacional donde el educando pueda establecer relaciones o conexiones lógicas entre cada proposición y sus contiguas  permitiéndoles pensar los textos como redes de significación. 

	No se usan  los signos de puntuación parte de definiciones sin sentido y no desde la función que cumplen en el texto
	· La enseñanza de lo signos de puntuación parte de la repetición de definiciones y reglas sin sentido y no desde el sentido y  la función que cada uno de estos cumplen en el texto.

	Se generan dificultades para reconocer la intencionalidades inmersas en los textos
	·  La falta de trabajo sistemático sobre la lectura de diferentes tipos de texto, sus funciones y sus contextos de uso, hacen que no se problematice el tema de las intenciones.  

· La mayora de textos que se producen en la escuela están dirigidos al docente, principalmente con funciones más evaluativas dejando a un lado el reconocimiento de un interlocutor real, cuando se escribe. Esto conlleva a que los estudiantes no reconozcan quien habla en el texto, a quién se le habla y el para qué se habla.

	Hay dificultad para establecer relaciones entre los contenidos de diferentes textos
	· Privilegiar la lectura de verificación de datos e informaciones explicitas en el texto puesto que este tipo de lectura no permite explorar mas allá de los límites del texto para avanzar hacia interpretaciones mas complejas en la que se involucren otras informaciones y otros textos. 

· La insistencia, como práctica exclusiva,  en la elaboración de resúmenes.

	Problemas para llevar a cabo lectura de tipo critico
	· El  privilegiar lecturas de tipo literal y de verificación.

· La lectura critica se reduce muchas veces, a elaborara opiniones sobre los textos leídos cuando la lectura critica supone un trabajo de argumentación que va mas allá de la simple opinión. 


AREA DE CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÓN AMBIENTAL
La formación de los jóvenes del siglo XXI enfrenta importantes retos debido a los cambios tecnológicos y a su vez científicos, por lo tanto la educación debe brindarle al educando una formación integral en ciencias, permitiendo que este se logre desenvolver en el entorno de una forma analítica y critica.

A partir de los fines de la educación planteados en la ley general de educación, el ministerio de educación nacional (MEN) logra generar los respectivos lineamientos curriculares para dar cumplimiento al artículo 78 de la misma ley, donde básicamente se busca que el educando adquiera la capacidad para conocer  los tres procesos que se manejan en el área de ciencias naturales: procesos físicos, químicos y biológicos y la relación de estos con el ambiente.

Los estándares se originan por la necesidad de criterios que permitan saber lo que deben aprender los estudiantes en cada nivel, son el punto de referencia de las capacidades  que los estudiantes deben desarrollar en contexto a través de competencias las cuales amplían el lugar de acción, interacción e interpretación.

Las pruebas saber  en el área de ciencias naturales buscan acercar al estudiante ubicándolos en lo contextual a través de problemas de la vida cotidiana, así la evaluación se centra en la aplicación de dos tipos conocimientos en diferentes contextos; aquellos que son aprendidos afuera de la institución (conocimientos previos) y aquellos que son adquiridos en la institución (conocimiento científico).

El análisis de la prueba tiene como objetivo permitir reflexionar sobre los desempeños de los educandos en la prueba, permitiendo destacar las dificultades y fortalezas tanto en la institución, en lo municipal, departamental y nacional, permitiéndole al docente complementar su trabajo pedagógico en la enseñanza de una forma acertada y eficaz.
La estructura de la prueba plantea preguntas en situaciones de la vida diaria del estudiante, estimulándolo a observar su medio y preguntarse sobre los fenómenos que se presentan en el. Así se logra promover un acercamiento en las ciencias naturales y darle la importancia que esta merece en el desarrollo de competencias para la vida. 

Teniendo en cuanta los documentos curriculares que orienta el trabajo del docente, la prueba contiene tres componentes centrados en aquello que se debe trabajar en al aula y fuera de esta, permitiendo ir mas allá de los limites del salón y de la institución con el área de ciencias naturales, la determinación   de ellos se debe a las acciones propuestas en los estándares de ciencias naturales del ministerio de educación nacional. 

Los componentes de la prueba son: 

1. Entorno vivo: este componente tiene que ver con la relación de conceptos y el funcionamiento de los organismos, teniendo en cuanta sus niveles de organización, su clasificación, sus controles internos y la reproducción en las especies.

2. Entorno físico: en este componente se relacionan conocimientos del mundo físico, permitiendo entender el medio donde vive los organismos, la interacción y la relación de estos con los demás organismos del medio. Este componente trata temas como: las propiedades del agua, los estados de la materia, y conceptos como movimiento, fuerza y energía.

3. Ciencia, tecnología y sociedad: implica conceptos y aportes de las ciencias naturales en el mejoramiento de la vida de las personas y de su comunidad, de igual manera analiza los peligros que estos pueden llegar a tener debido a los avances científicos y tecnológicos

La prueba saber se presenta en tres cuadernillos, cada uno de los cuales contiene  preguntas de ciencias naturales distribuidas de la siguiente forma: cuatro del componente entorno vivo, cuatro del componente entorno físico y cuatro del componente ciencia, tecnología y sociedad. Cada niño responde un solo cuadernillo. Los componentes se evalúan debido al desarrollo de competencias a partir de niveles de conocimiento, donde existe una gran relación entre cada uno de esos, ya que los niveles son medibles a partir del grado de manejo de diferentes tipos de conocimiento que son operados en los componentes del área. Las competencias entendidas como la capacidad que tiene la persona para actuar, interactuar e interpretar en un contexto dado, la prueba saber se centra en tres tipos de competencias de las siete que el estudiante debe desarrollar en el aula. Existen competencias básicas que permiten la construcción del conocimiento:
· Interpretativa

· Argumentativa

· Propositiva
Estas tres competencias son de tipo general que se deben desarrollar en todas las áreas del conocimiento aunque cada una tiene formas particulares de comprender según su lenguaje. En el área de ciencias naturales el educando debe desarrollar siete tipos de competencias:

1. Identificar

2. Indagar

3. Explicar

4. Comunicar

5. Trabajar en equipo

6. Disposición para acepta la  naturaleza abierta, parcial y cambiante.

7. Disposición para reconocer la dimensión social del conocimiento y para sumirla responsablemente.

Las pruebas saber evalúan las tres primeras: identificar, indagar y explica ya que estas pueden ser medibles y las competencias básicas están implícita en cada una de ellas, para que el estudiante identifique es necesario la interpretación, para indagar se utiliza la argumentación y para explicar se es necesario comprender para proponer.

Las competencias específicas a evaluar son: 
1. Identificar: esta primera competencia se relaciona con aquella capacidad que se tiene para reconocer y diferenciar fenómenos y representaciones utilizando en conocimiento adquirido. Las pruebas saber para la evaluación de esta competencia propone una relación de conceptos y conocimientos adquiridos, tiene que ver con la capacidad que se tiene para clasificar según sus propiedades, características, funcionamiento etc.

2. Indagar: la capacidad para seleccionar, organizar e interpretar información, para elaborar procedimientos con el objetivo de dar respuesta  a una pregunta. La prueba evalúa esta competencia mediante ítems donde el estudiante debe plantear nuevas preguntas, relacionar acciones de causa-efecto, identificar, seleccionar y analizar resultados.

3. Explicar: capacidad para seccionar y comprender argumentos para dar respuesta a fenómenos. La evaluación de esta competencia incluye preguntas donde se debe escoger la respuesta mas adecuada según a la explicación dada.

Al evaluar las competencias nombradas anteriormente se identifican los distintos niveles en que el estudiante puede estar en cada uno de ellas, teniendo en cuanta los logros que deben adquirir según los estándares en cada grado, las competencias especificas o generales pueden tener grados de desarrollo diferentes según el nivel intelectual de los estudiantes, por lo tanto a partir del planteamiento de los niveles de competencia es posible medir la capacidad intelectual del educando. Estos niveles indican el grado de complejidad de los procesos  que tiene el estudiante para dar respuesta a determinada pregunta. Los niveles de las competencias especificas son de tres tipos; B, C, D para el grado quinto y C, D, E para los grados novenos.

Niveles de competencia para el grado 5º:
· Nivel B: el estudiante reconoce fenómenos del entorno cotidiano y hace relaciones sencillas utilizando un lenguaje no especializado.

· Nivel C: el estudiante tiene la capacidad para reconocer fenómenos del entorno cotidiano a partir de categorías. Aplica conocimientos cotidianos y escolares para la solución de problemas utilizando un lenguaje más amplio.

· Nivel D: el estudiante esta en la capacidad de reconocer, diferenciar y analizar fenómenos del entorno cotidiano mediante categorías teóricas y conceptuales utilizando un lenguaje especializado.

Niveles de competencia para el grado 9º:
· Nivel C: el estudiante tiene la capacidad para reconocer fenómenos del entorno cotidiano a partir de categorías teniendo en cuenta aspectos cualitativos y cuantitativos. Aplica conocimientos cotidianos y escolares para la solución de problemas utilizando un lenguaje más amplio.

· Nivel D: el estudiante esta en la capacidad de reconocer, diferenciar y analizar fenómenos del entorno cotidiano mediante categorías teóricas y conceptuales utilizando un lenguaje especializado. Esto permite que el estudiante caracterice fenómenos naturales.

· Nivel E: el estudiante reconoce, interpreta, analiza y hace inferencia utilizando conceptos y teorías de fenómenos naturales y sociales manejando un lenguaje más elaborado. 

Teniendo en cuanta cada uno de los aspectos que evalúa la prueba saber en el área de ciencias naturales, especificadas anteriormente es posible realizar el análisis de resultados  de los estudiantes del colegio Metropolitano del sur, grado  9º jornada de la tarde.
Análisis e interpretación de resultados por puntaje promedio vs desviación estándar
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Análisis e interpretación de resultados por nivel de logro de competencia:
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TABLA L TABLA 2 TABLA 3 - Comparaciones
Nivel | Plantel | |Esperado Municipio| Dpto. | Nacién | |ivel | Plantel Vs. | Plantel Vs | Plantel Vs. | Plantel Vs
A 5% A

C 20% C

D 20 % D

E 55 % E
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TABLA 1 - Datos

TABLA 2 - Comparaciones

Medida

Plantel

Municipio

Dpto.

Nacién

Plantel Vs.
Municipio

Plantel Vs.
Dpto.

Plantel Vs.
Nacién

Promedio

Desv.Est.





	Nivel
	Porcentaje de alumnos en este nivel 
	Lo que los alumnos son capaces de hacer en cada nivel

	A

0%-Max5%
	4.84% de los alumnos del Colegio Metropolitano del Sur no alcanzan el nivel básico de competencia.
	Manejan un lenguaje cotidiano de la ciencia, su conocimiento nace de la experiencia de vida.

	C

Max 20%
	24.19% de los alumnos están en un nivel básico, parte de lo mas particular a lo concreto. La percepción diferenciada de fenómenos en la experiencia cotidiana.
	El estudiante tiene la capacidad para reconocer fenómenos del entorno cotidiano a partir de categorías. Aplica conocimientos cotidianos y escolares para la solución de problemas utilizando un lenguaje más amplio.



	D

Max 20%
	50% de los estudiantes se encuentran en un nivel intermedio, la percepción se afina generalmente, la diferenciación se hace cada vez mas rica y se establece nuevas y mas generales relacionen entre los contenidos de la percepción.
	El estudiante esta en la capacidad de reconocer, diferenciar y analizar fenómenos del entorno cotidiano mediante categorías teóricas y conceptuales utilizando un lenguaje especializado. Esto permite que el estudiante caracterice fenómenos naturales.



	E

Min. 55%
	20.97% de los estudiantes están en el nivel mas alto, se logra ordenar y comprender los fenómenos desde conceptualizaciones universales y teorías que implican un grado mayor de abstracción y conocimiento.
	El estudiante reconoce, interpreta, analiza y hace inferencia utilizando conceptos y teorías de fenómenos naturales y sociales manejando un lenguaje más elaborado.


Análisis e interpretación de resultados por puntaje promedio vs desviación estándar por componentes.
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	Componentes
	Porcentaje de alumnos es este componente
	Porcentaje de desviación.
	Lo que los alumnos manejan en el componente

	Entorno Físico


	4.23% del los estudiantes tiene un manejo del conocimiento físico
	0.84% es el numero del promedio de la desviación de este componente.
	Este componente tiene que ver con la relación de conceptos y el funcionamiento de los organismos, teniendo en cuanta sus niveles de organización, su clasificación, sus controles internos y la reproducción en las especies.

	Ciencia, tecnología y sociedad.
	5.13% de los estudiantes manejan un conocimiento de tipo científico, tecnológico y social.
	0.90% de la desviación estándar se encuentran estudiantes con heterogeneidad de resultados
	Implica conceptos y aportes de las ciencias naturales en el mejoramiento de la vida de las personas y de su comunidad, de igual manera analiza los peligros que estos pueden llegar a tener debido a los avances científicos y tecnológicos

	Entorno vivo.
	4.82% de los estudiantes tienen un dominio de conceptos que se manejan en el entorno vivo.


	1.03% de desviación estándar es el porcentaje de diferenciación de resultados. 
	Tiene que ver con la relación de conceptos y el funcionamiento de los organismos, teniendo en cuanta sus niveles de organización, su clasificación, sus controles internos y la reproducción en las especies.


Análisis e interpretación de resultados por puntaje promedio vs desviación estándar por competencias
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	Competencia
	Porcentaje de alumnos en esta competencia
	Porcentaje de  desviación 
	Lo que los alumnos manejan en la competencia

	Identificar


	4.24% de los estudiantes manejan esta competencia
	0.87% es la desviación de la homogeneidad de los resultados
	Relaciona las capacidad que se tiene para reconocer y diferenciar fenómenos y representaciones utilizando en conocimiento adquirid,  relación de conceptos y conocimientos adquiridos, tiene que ver con la capacidad que se tiene para clasificar según sus propiedades, características, funcionamiento etc.

	Indagar
	5.43% de los estudiantes desarrollan este tipo de competencia.
	0.97% es la desviación entre los resultados del estudiantado.
	La capacidad para seleccionar, organizar e interpretar información, para elaborar procedimientos con el objetivo de dar respuesta  a una pregunta. La prueba evalúa esta competencia mediante ítems donde el estudiante debe plantear nuevas preguntas, relacionar acciones de causa-efecto, identificar, seleccionar y analizar resultados.



	Explicar
	4.48% de los estudiantes manejan este nivel alto de competencia.
	0.89% es la desviación entre los resultados de los estudiantes en esta competencia.
	Capacidad para seccionar y comprender argumentos para dar respuesta a fenómenos. La evaluación de esta competencia incluye preguntas donde se debe escoger la respuesta mas adecuada según a la explicación dada.


CIENCIAS SOCIALES
El análisis que se desea plasmar   en este informe, centrará su atención en la prueba SABER realizada en el área de ciencias sociales con el fin de identificar las dificultades y/o fortalezas que los estudiantes y las instituciones presentan en dicho campo disciplinar.  Ahora bien, a partir de  las políticas educativas que se plantean desde el Ministerio de Educación Nacional:  Los lineamientos curriculares de ciencias sociales,  los estándares curriculares del mismo campo de conocimiento  y los requerimientos que se le hacen a la educación básica como  la evaluación que contempla: exámenes de estado y pruebas SABER,  señalan la necesidad de transformar la formación transmisionista en una formación que avale el desarrollo de los estudiantes en su dimensión cognitiva, intersubjetiva y subjetiva.  En este camino se abre la posibilidad de implementar nuevos enfoques que intenten transformar la práctica pedagógica en una acción realmente significativa, contextualizada a las necesidades e intereses de los estudiantes y pertinente con el medio cultural y social en el que se desarrolla el proceso de construcción del conocimiento, es por ello necesario resaltar que a través del tiempo se ha venido enfatizando  a una educación con calidad teniendo en cuanta que en área de ciencias sociales se ha presentado verdaderas dificultades en cuanto a que se ha trabajado de manera muy memorística aislada de relaciones propias del conocimiento con el contexto en el que se encuentra el estudiante de ahí radica el verdadero significado de las ciencias sociales no se le están dando las dimensiones necesarias para su verdadera apropiación. Se ha querido que a lo largo del tiempo los jóvenes conozcan tradiciones,  experiencias colectivas y la organización del funcionamiento de una sociedad , Gran parte de la educación, en su función socializadora, ha consistido en conocer la propia sociedad, su pasado histórico, así como el espacio y territorio en que se desarrolla la vida del grupo. En la sociedad moderna, es la escuela la institución principalmente encargada de asegurar esa función.

En la Educación Primaria, el conocimiento de la sociedad ha estado incorporado a un área más amplia, de "Conocimiento del Medio". La delimitación progresiva de esa área, como corresponde al nivel evolutivo de los alumnos en la etapa de Secundaria, reclama un mayor rigor y profundización en los mismos, conforme se hace en varias áreas diferenciadas, entre ellas la de ´´ciencias sociales´´, Geografía e Historia". En esta área, y por comparación con la de "Conocimiento del Medio" de Primaria, se diversifican los conceptos y se afina y perfecciona su comprensión; se abordan los problemas en un nivel más elevado de abstracción y generalización; se amplían y se hacen más complejos los procedimientos de indagación y análisis; se analizan espacios y tiempos a diversas escalas, más alejadas de la percepción inmediata de los alumnos; y, en general, se consolidan y enriquecen las actitudes y los valores relacionados con la realidad humana. Los contenidos formativos más tradicionales en el ámbito del conocimiento de la sociedad han sido los de la Historia y la Geografía. Estas dos disciplinas destacan, no sólo por su mayor antigüedad académica y tradición educativa, sino también por el hecho de ser las ciencias  que consideran la realidad humana y social desde una perspectiva más global e integradora, es necesario que se le dé un manejo adecuado a la enseñanza de esta area darle una dimensión integradora y llegar a darle un planteamiento curricular adecuado.

La enseñanza en esta área se encamina a que los alumnos adquieran los conceptos, procedimientos y actitudes necesarios para comprender la realidad humana y social del mundo en que viven. Teniendo en cuenta lo anterior  debemos plantear  la educación como un proceso que de una u otra manera llegue a ayudar a la formación del estudiante en todas sus dimensiones y que estos  a su vez lleguen a ser competentes en todos los aspectos de su vida y su cotidianidad.de hay el tema de las competencias se hace esencial en todos los ámbitos de la educación para llegar a aprendizajes más significativos, prácticos y duraderos. Partiendo de esto es fundamental saber que una competencia se define como un “saber hacer flexible que puede actualizarse en distintos contextos, es decir, como la capacidad de usar los conocimientos en situaciones distintas de aquellas en las que se aprendieron. Implica la comprensión del sentido de cada actividad y de sus implicaciones éticas, sociales, política. Capacidad que poseen para diferenciar este conocimiento de otros saberes. Se espera que en el futuro la prueba permita percibir las actitudes de los estudiantes frente al conocimiento y a la ciencia.
En ciencias sociales el concepto de competencia ha ido evolucionando al principio no se le dio una relevancia importante a la enseñanza y por ende a las competencias básicas de las ciencias sociales, desde la renovación curricular de 1984  comenzaron a plantear una nueva una nueva historia con un currículo integrado en los cuales se articula la historia y la geografía con otros campos de las ciencias sociales. Actualmente el asunto se ha enriquecido por la nueva evaluación por competencias y la aparición de los lineamientos y estándares de ciencias sociales, el enfoque de evaluación por competencias que ya venia explorándose desde el 95 significo de manera trascendental en el enfoque de las ciencias sociales como ciencias hermenéuticas por excelencia. la evaluación por competencias de las ciencias sociales permite hacer énfasis en los procesos cognitivos dejando a un lado la información memorizada o los temas específicos de historia y geografía.

Para el caso de las ciencias sociales concilia tres vertientes que confluyen en una política para las ciencias sociales: la evaluación por competencias, los lineamientos de ciencias sociales, y los estándares curriculares. Esta integración se produce por primera vez de modo explícito, de manera que coincidan los criterios del Ministerio y las demandas de la Evaluación externa. En este sentido se han definido en la nueva estructura de prueba de Ciencias Sociales se retoman los aspectos centrales de los Estándares para el área, así como el enfoque de los Lineamientos Curriculares y los plasma en tres componentes que se refieren a la relación de los sujetos y actores sociales  en la prueba se resaltan 3 componentes específicos que luego los dividen en subcomponentes que no los tienen en cuenta en la evaluación de la prueba si no que hacen parte en los 3 principales y están explícitos en estos, con los lineamientos curriculares se trato de reparar el área de ciencias sociales porque estaba saturada de mucha cátedra , a parir de esto se trato de darle una miradas integradoras que permitan terminar con  la fragmentación de conceptos, discursos y teorías repetitivas que impiden la comprensión de la realidad ya que estos procesos históricos no se muestran como eso meramente históricos o geográficos si no que han dado espacio a analizarse desde diversas disciplinas, ampliar a su vez los espacios de aplicabilidad de las ciencias sociales no solo se basa en un agente si no que tiene diversos escenarios de aplicabilidad, tener diferentes visiones del mundo, 

Incorporar el futuro como objeto de las Ciencias Sociales, en el sentido propuesto por Wallerstein, quien señala que “las utopías forman parte del objeto de estudio de las Ciencias Sociales... Si bien no hay certeza sobre el futuro ni puede haberla, sin embargo, las imágenes del futuro influyen en el modo en que los seres humanos actúan en el presente” El  documento de lineamientos curriculares exige que las ciencias sociales incorporen nuevas disciplinas. En este marco, los lineamientos comprenden que  las Ciencias sociales en la escuela deben:
• Ayudar a comprender la realidad nacional (pasado-presente) para transformar la sociedad.

• Formar hombres y mujeres que participen activamente en su sociedad, con una conciencia crítica, solidaria y respetuosa de la diferencia.

• Propiciar que las personas conozcan los derechos que tienen y respeten sus deberes.

• Propender para que las y los ciudadanos se construyan como sujetos en y para la vida.

• Ayudar a que las y los colombianos respondan a las exigencias que plantean la educación, el conocimiento, la ciencia, la tecnología y el mundo laboral.

El enfoque interdisciplinario de los Lineamientos es trabajado a partir de los llamados Núcleos Problémicos, los cuales se conciben como ejes conductores del currículo, como un entramado coherente y lógico de relaciones y de procesos históricos y sociales, con el fin de que, a medida que los estudiantes vayan avanzando en su formación, puedan ir definiendo aspectos particulares de interés, que les permitan asumir los nuevos contenidos como insumos para sus propias reflexiones. Los núcleos problémicos o ejes problematizado res son susceptibles de analizar desde diferentes disciplinas y enfoques teóricos, deben ser complejos, amplios y pertinentes para el contexto local, y al mismo tiempo deben remitir a cuestiones o procesos universales.

En cuanto a los estándares estos pretendían llevar la misma línea de los lineamientos aunque se enfatiza mas en aspectos que atenúan la formación de actitudes y metodologías en las ciencias sociales, el cual fortalece el sentido cognoscitivo y metódico que no se evidencia en los lineamientos. Los estándares tienen 3 componentes un componente procedimental, que pretende acercar al estudiante a los métodos de trabajo de los científicos sociales; un componente cognoscitivo, que desarrolla tres tipos de relaciones entre ámbitos del saber de las Ciencias Sociales ; y un tercer componente actitudinal, que busca que el estudiante asuma compromisos personales y sociales, en los estándares se destaca un componente procedimental en donde el alumno demuestra sus habilidades y actitudes frente a un tema determinado, en los estándares se evidencia que un objetivo que es comprender de forma interdisciplinar su entorno, los seres humanos el país, su país y no se plantea la formación de sujetos sociales ni la necesidad de comprender la realidad para transformarla, elementos centrales tanto en los Lineamientos, como en la Renovación de 1984.

COMPONENTES PRUEBAS SABER SOCIALES

1. El tiempo y las culturas: Hace referencia a la manera como diferentes sociedades han desarrollado su cultura y civilización a lo largo del tiempo, en un recorrido sucinto por la historia que hace explícitas las principales características culturales de cada época y grupo humano. 

2. El espacio, el territorio, el ambiente y la población: Este componente hace referencia a la manera como diferentes sociedades han interactuado con el ambiente, han apropiado y construido su territorio y se han desarrollado en él bajo condiciones materiales particulares. 

3. El poder, la economía y las organizaciones sociales: Este componente hace referencia a aspectos relacionados con la política, la economía y las maneras como diversas sociedades se han organizado a lo largo de la historia. Aspectos importantes relacionados con este componente, son los relativos a las teorías más relevantes en campos del saber como la ciencia política y la economía. 

Estos componentes salen de relacionar   los lineamientos curriculares que apuntan a una dimensión de las ciencias sociales para la vida y la convivencia, los estándares que apuntan a una dimensión mas metodológica   y a los últimos exámenes de estado que han tratado de integrar y combinar geografía e historia y varios núcleos interdisciplinares, acentuar mas la parte cognoscitiva la ubicación tiempo y espacio, cabe resaltar que los 3 tienen una estrecha relación el interés por el aprendizaje del conocimiento social. Un enfoque integral y una propuesta de currículum en espiral, un énfasis en núcleos de problemas y, ante todo, una convergencia en la dimensión de las competencias.

¿QUÉ COMPETENCIAS SE EVALÚAN?

· Competencias interpretativas: En general, las competencias interpretativas  apuntan a la pregunta por el QUÉ y por el CÓMO se manifiestan los fenómenos a estudiar. Encierra el problema de la descripción y la definición y supone el manejo de los conceptos para dar cuenta de los elementos básicos. Con una analogía, alude al alfabeto de un ámbito del saber. Se refiere a la teoría en su uso descriptivo.
· Competencia argumentativa: Esta competencia, en general, se refiere a la pregunta relativa al POR QUÉ de los fenómenos en un ámbito del saber, así como a las causas de los procesos, de los hechos sociales e históricos, es decir a las relaciones de causalidad. En la medida en que se refiere a leyes o regularidades, implican la movilización del juicio: deducir de una ley un caso o inducir de un conjunto de observaciones una tendencia. Siguiendo la metáfora de la lingüística, se trata en este caso no tanto del alfabeto y de la lexis, como de la sintaxis entendida como relaciones dinámicas en la oración. Como en el caso del diccionario, se trata de esa facultad que permite examinar la correspondencia de los conceptos en el encadenamiento de atributos. Se trata de la teoría en su función de explicación.
· Competencia propositiva: En general, la competencia propositiva se refieren al uso dinámico de la teoría en su función predictiva o heurística. Por tanto, significa la capacidad de imaginar estados futuros a partir de estados iníciales y de tendencias dadas o para hallar fenómenos nuevos y encuadrarlos en fenómenos y tendencias conocidas. Para seguir con la metáfora, esta competencia se referiría al uso semántico del alfabeto y de la sintaxis y también a su uso pragmático, en el sentido de una creatividad máxima. En todo caso, conviene advertir de entrada que la predicción no es asunto de azar o de adivinación. Incluso en las ciencias sociales, donde la capacidad de predicción es menos rigurosa, entre otras razones, porque las predicciones se convierten en normas de acción. En suma, la competencia propositiva alude a las alternativas de solución o interpretación de situaciones, hechos o procesos sociales, así como al establecimiento de consecuencias con respecto a decisiones y acciones de los sujetos o las instituciones, e incluso a la imagen que se tiene del futuro y la incidencia de esta creencia en el actuar de los sujetos.

FUNDAMENTACION CONCEPTUAL AREA DE CIENCIAS SOCIALES 

Nivel de competencia: En el área se estipulan cuatro niveles, tres para básica primaria y tres para básica secundaria. Los niveles de básica primaria son el B, C y D y los de básica secundaria: C, D, y E. Por lo tanto, los niveles C y D son los mismos para los dos ciclos.
Nivel B 

El eje de este nivel es el reconocimiento de problemas sociales que se presentan en la vida cotidiana, y sobre los cuales el proceso educativo debe aportar elementos para que los alumnos puedan ubicarlos desde categorías sociales básicas. Las preguntas de este nivel se caracterizan porque el enunciado señala de forma explícita las características básicas del problema social, de tal modo que el alumno sólo debe reconocer en las opciones el nombre del problema social. Para reconocerlo, necesita asociar directamente la información presentada en el enunciado, bien por medio de imágenes o un texto sencillo, con las opciones de respuesta. De esta manera, identifica nociones elementales de las ciencias sociales que están cercanas a su experiencia cotidiana. Los alumnos que se ubican en este nivel tienen una comprensión básica de las ciencias sociales, cuyo referente inmediato son experiencias fragmentarias o particularizadas. Su mayor logro es reconocer información explícita en la pregunta, «lugares comunes», que remiten a contextos cercanos de la vida cotidiana y que están relacionados con saberes sobre personajes, lugares, roles, jerarquía de valores, normas, juegos sociales, diálogo para la solución del conflicto en la familia, el colegio y el barrio.
Nivel C

Asociación de procesos sociales con referentes de la vida cotidiana: Los estudiantes que acceden a este nivel reconocen procesos sociales básicos, los diferencian de otros y los asocian con referentes de la vida cotidiana. Aunque las preguntas de este nivel ofrecen a los estudiantes las herramientas básicas para su solución, el alumno debe ubicar elementos básicos para poderlos asociar con experiencias cercanas. Las preguntas de este nivel buscan que el evaluado establezca diferencias y semejanzas entre procesos sociales básicos, así como que organice y jerarquice información de tipo social. Los alumnos que se ubican en este nivel pueden tener una compresión de los procesos sociales más allá de «lugares comunes», más global que particular. Es decir, estos alumnos pueden asociar su experiencia de vida (familiar, escolar, de barrio) con elementos de las ciencias sociales que permiten encontrar significación social a referentes particulares o locales. En este nivel los alumnos manejan variables causales y biunívocas. Es un nivel de transición donde la opinión social orientada por la experiencia, encuentra un campo de nociones que permiten entender procesos sociales más allá de contextos locales. Este nivel exige que los alumnos, por ejemplo, tengan un saber sobre pisos térmicos que pueda relacionarse con tipos de cultivos o formas de vestir según la altura sobre el nivel del mar. También que distingan en un mapa las convenciones usuales de orientación y las asocien con elementos ubicados en dichas convenciones.
Nivel D

Lectura de procesos sociales a partir de herramientas sociales: Los alumnos que se ubican en este nivel tienen un manejo teórico y metodológico que les permite extraer conclusiones de carácter social a partir de la información que proporciona el enunciado de una pregunta. En este sentido, el alumno es capaz de estructurar y jerarquizar información para establecer relaciones de mayor a menor importancia. Las preguntas de este nivel exigen que el estudiante supere una visión local o particular de las ciencias sociales, lo cual requiere establecer conexiones entre
diferentes ámbitos o temas de las ciencias sociales con el propósito de que relacione experiencia (presente, pasada o futura) con conceptos propios de las ciencias sociales. Los alumnos que integran este nivel formulan hipótesis sociales estableciendo conexiones entre variables que tienen relaciones en varios sentidos; también articulan información desde diferentes contextos y saberes, y establecen relaciones lógicas que les permiten ir más allá de contextos locales, particulares o lugares comunes. Los alumnos de este nivel diferencian tiempos históricos, lo cual quiere decir que delimitan características de los mismos, entre los cuales pueden encontrar conexiones. Así por ejemplo, sobre conceptos como rural y urbano pueden establecer puentes o diferenciar las influencias que existen entre uno y otro.

Nivel E

Lectura crítica de procesos sociales y aplicación de conceptos: El manejo conceptual, metodológico y crítico que tienen los/as alumnos/as que
acceden a este nivel les permite acercarse a procesos sociales de mayor complejidad, a través de preguntas que plantean un problema social sin presentar toda la información que el alumno necesita para hallar la solución. El/a alumno/a debe estructurar información, relacionando diferentes ámbitos y contextos de las ciencias sociales, de tal modo que le permitan diferenciar, asociar, comparar, inferir y deducir esquemas de solución verosímiles al problema que se le plantea. Los/as alumnos/as que se ubican en este nivel pueden discernir la relación entre los diferentes elementos de un proceso social, como la democracia; reconocer diferentes visiones de mundo y analizar textos sin referencias sociales explícitas con el objetivo de extraer conclusiones de carácter social. Para estos alumnos no son ajenos elementos de economía y aplican con propiedad conceptos sociales al análisis de situaciones complejas como los medios sociales de comunicación social. El siguiente cuadro resume los componentes y competencias que se evalúan en ciencias sociales. Además, presenta una breve descripción de lo que se espera que el alumno/a logre en cada nivel de competencia.

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS

Análisis e interpretación de resultados por nivel de logro de competencia

	Grado Noveno

	Tabla 1
	Tabla 2
	Tabla 3 - Comparaciones

	Nivel
	Plantel
	Esperado
	Municipio
	Dpto.
	Nación
	Nivel
	Plantel
Vs.
Esperado
	Plantel
Vs.
Municipio
	Plantel
Vs.
Dpto.
	Plantel
Vs.
Nación

	A
	7.O6
	5.00
	1.69
	2.68
	3.64
	A
	-2.06%
	-5.37%
	-4.38%
	-3.42%

	C
	36.47
	20.00
	40.95
	45.80
	45.83
	C
	-16.47%
	-4.48%
	-9.33%
	-9.36%

	D
	47.06
	20.00
	40.42
	40.18
	33.28
	D
	-27.06%
	-6.64%
	-6.88%
	-13.78%

	E
	9.41
	55.00
	16.94
	11.34
	17.25
	E
	-45.59%
	-7.53%
	-1.93%
	-7.84%


	NIVELES
	Porcentaje de alumnos en este nivel.
	Porcentaje esperado.
	Lo que los alumnos son capaces de hacer en este nivel.

	A

	7.06%
	5.00%
	· Representa el porcentaje de estudiantes de la institución educativa, ó de la entidad territorial, que no alcanzó el nivel de logro mínimo. El nivel de logro mínimo es “C”, y se espera que máximo el 5% de los estudiantes evaluados se queden en "A".

	C
	34.47%
	20.00%
	· Reconocen procesos sociales básicos, los diferencian de otros y los asocian con referentes de la vida cotidiana. 
· Ubicar elementos básicos para poderlos asociar con experiencias cercanas.
·  Establezca diferencias y semejanzas entre procesos sociales básicos, así como que organice y jerarquice información de tipo social. 
·  compresión de los procesos sociales más allá de «lugares comunes», más global que particular. 
· Que el alumno entienda los  procesos sociales más allá de contextos locales. 
·  Exige que los alumnos, por ejemplo, tengan un saber sobre pisos térmicos que pueda relacionarse con tipos de cultivos o formas de vestir según la altura sobre el nivel del mar. 
· Distingan en un mapa las convenciones usuales de orientación y las asocien con elementos ubicados en dichas convenciones.

	D
	47.06%
	20.00%
	· Manejo teórico y metodológico que les permite extraer conclusiones de carácter social a partir de la información que proporciona el enunciado de una pregunta. 
· El alumno es capaz de estructurar y jerarquizar información para establecer relaciones de mayor a menor importancia. 
· Exigen que el estudiante supere una visión local o particular de las ciencias sociales, lo cual requiere establecer conexiones entre diferentes ámbitos o temas de las ciencias sociales con el propósito de que relacione experiencia (presente, pasada o futura) con conceptos propios de las ciencias sociales. 
· Los alumnos que integran este nivel formulan hipótesis sociales estableciendo conexiones entre variables que tienen relaciones en varios sentidos; también articulan información desde diferentes contextos y saberes, y establecen relaciones lógicas que les permiten ir más allá de contextos locales, particulares o lugares comunes. 
· Los alumnos de este nivel diferencian tiempos históricos, lo cual quiere decir que delimitan características de los mismos, entre los cuales pueden encontrar conexiones. Así por ejemplo, sobre conceptos como rural y urbano pueden establecer puentes o diferenciar las influencias que existen entre uno y otro.

	E
	9.41%
	55.00%
	· El manejo conceptual, metodológico y crítico que tienen los/as alumnos/as que acceden a este nivel les permite acercarse a procesos sociales de mayor complejidad, a través de preguntas que plantean un problema social sin presentar toda la información que el alumno necesita para hallar la solución.
·  El/a alumno/a debe estructurar información, relacionando diferentes ámbitos y contextos de las ciencias sociales, de tal modo que le permitan diferenciar, asociar, comparar, inferir y deducir esquemas de solución verosímiles al problema que se le plantea. 
· Los/as alumnos/as que se ubican en este nivel pueden discernir la relación entre los diferentes elementos de un proceso social, como la democracia; reconocer diferentes visiones de mundo y analizar textos sin referencias sociales explícitas con el objetivo de extraer conclusiones de carácter social. 
· Para estos alumnos no son ajenos elementos de economía y aplican con propiedad conceptos sociales al análisis de situaciones complejas como los medios sociales de comunicación social. 


Análisis e interpretación de resultados por Puntaje promedio Vs. Desviación estándar


	Grado Noveno

	Tabla 1-Datos
	Tabla 2-Comparaciones

	Medida 
	Plantel
	Municipio
	Dpto.
	Nación
	Plantel  vs. Municipio
	Plantel vs.
Dpto.
	Plantel vs.
Nación

	Promedio
	62.63
6.37
	63.02
5.71
	62.35
5.83
	58.76
6.61
	-0.39
0.66
	-0.28
0.54
	-3.87
0.24

	Desv. Est. 
	
	
	
	
	
	
	


Análisis e interpretación de resultados por Componentes Vs. Desviación estándar
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	COMPONENTES
	Porcentaje de alumnos en este componente.


	Lo que los alumnos son capaces de hacer en este componente.

	Espacio territorio y ambiente.
	4.67%
	El estudiante debe dar cuenta del espacio el uso y sus relaciones como la geografía, ecología, sociología y antropología urbana y rural, las diferentes organizaciones humanas y las relaciones que existen en diferentes comunidades en el entorno social, natural y económico. 

	Tiempo y culturas.
	4.98%
	El estudiante es capaz de establecer los nexos de las poblaciones con el pasado y con otras culturas, en distintos momentos del tiempo construcción de sociedades, generación y tratamiento de conflictos, tipos de saberes producidos por las diferentes culturas.

	Poder economía y organizaciones.
	5.03%
	En este componente el estudiante es capaz de establecer diferentes formas de organización social, identidad y diversidad de movimientos sociales y su relación con las distintas instituciones de diferentes épocas y espacios geográficos. Formas de producción económica y su relación con el poder político y la sociedad.


Análisis e interpretación de resultados por Competencias Vs. Desviación estándar

[image: image4.png](Woveno Grado

Tabia 1-Dstos [Fobia2- Comparssonss.
Competsneias [Pantel — [Wumieip[opts. [Naeen [PraneI Vs, [Prantel Ve [Praneive.
IMunicipio
[opto. Nacién

[From.[Desv. [Prom [Desv.[Prom [Desv.[From [Desv. | [Prom [Desv. [Prom [Desv. [From [Deev

e [ (107 [54z [ 5B [0 [i% [

bz | focn|  foany

amera (£ (774 |49 (705 [e57 [0 [1%8 [ | [ r a
o | oo [oa|

= o o o C e o e e e =T a
ooz | fozen| [y






	COMPETENCIAS
	Porcentaje de alumnos en competencias.

(promedio)
	Lo que los alumnos son capaces de hacer en esta competencia.

	INTERPRETATIVA
	      5.30%
	· Describe, reconoce e identifica, de forma aislada, los elementos básicos que caracterizan Las dinámicas sociales.
· Clasifica y jerarquiza elementos y factores que definen los procesos y las estructuras sociales.
· Relaciona e integra elementos y factores que articulan, delimitan y regulan fenómenos, procesos y estructuras sociales.

	ARGUMENTATIVA
	     4.90%
	.
· Plantea, de forma lineal y desarticulada, causas y efectos para dar razón en torno a dinámicas sociales.
· Ofrece razones y principios múltiples, ya sea particular o general, para explicar y comprender procesos y fenómenos sociales.
· Especifica y/o generaliza, contextualiza, da razones o explicaciones sobre procesos, dinámicas y estructuras sociales

	PROPOSITIVA
	     4.58%
	· Ofrece alternativas de solución asumiendo elementos sociales de forma aislada y desarticulada.
· Indica soluciones o posibilidades integrando algunos factores sociales, centrales y estructurales.
· Reconoce resultados posibles dados ciertas tendencias. Plantea alternativas de solución o de salida confrontando o integrando múltiples elementos y factores sociales.
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� Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Concepción de Lenguaje. Leer, escribir, escuchar, hablar. 


� LAS COSAS DEL DECIR. Manual de Análisis del discurso. CASAMIGLIA Helena y TUSÓN Amparo. Editorial Ariel.  





